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Dzialalnos¢ pedagogiczna Henryka
Jordana (1842-1907)

1. LEKARZ I DZIALACZ SPOLECZNY

Henryk Jordan urodzit sie 23 lipca 1842 roku w Przemyslul. Ojciec je-
go — Bonifacy byl prywatnym nauczycielem. Matka — Samuela z Wedry-
chowskich, prowadzila pensjonat dla dziewczat, najpierw w Tarnopolu,
a potem we Lwowie. Po $§mierci ojca Henryk wychowywatl sie pod opiekg
matki. Do gimnazjum uczeszczal w Tarnowie. Zagrozony wydaleniem ze
szkoly za udziat w manifestacjach patriotycznych, wyjechal do Triestu. Tam
w 1862 roku zdal egzamin dojrzatosci w jezyku wloskim.

Studia medyczne rozpoczete w Wiedniu, kontynuowat w latach 1863-
1871 na Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie. Odby! podréze studyjne
do Berlina, Nowego Jorku i Szwecji.

Gdy w 1863 roku wybuchlo powstanie styczniowe interesowal sie jego
przebiegiem. Nosil sie z zamiarem przejScia przez granice do Kongresowki,
aby wzia¢ udzial w walkach. Ze wzgledu jednak na obowiazek opieki nad
matka, z tego planu zrezygnowat.

Dr Henryka Jordana, jako lekarza i spotecznika interesowatly, zwlasz-
cza: zagadnienie higieny spolecznej i zdrowotne warunki wychowania mto-
dziezy.

W 1881 roku dr Jordan zostal czlonkiem Rady Miejskiej m. Krakowa.
Dziatat aktywnie w komisji sanitarnej. Domagal sie zmniejszenia liczby
szynkéw oraz wprowadzenia przedmiotu higiena w seminariach nauczyciel-
skich i na kursach uzupetiajacych Swietej Scholastyki. Czesto sktadat

1 A. Kaminski, Henryk Jordan — twérca nowoczesnego wychowania fizycznego w Polsce, L6dz
1946, s. 2-5; H. Smarzynski, Jordan Henryk (1842-1907), w: Polski Stownik Biograficzny
(PSB), t. XI, Wroctaw - Warszawa - Krakow 1964-1965, s. 273-275; J. Warminski, Jordan
Henryk, w: Encyklopedia Katolicka KUL, t. VIII, Lublin 2000, kol. 79-80; B. Luczynska, Fe-
nomen Henryka Jordana — naukowca, lekarza, spotecznika, propagatora prawa dziecka do
ruchu i rekreacji, Krakow 2002, s. 11
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interpelacje dotyczace stanu zdrowia mlodziezy rzemieslniczej, postulowat
wprowadzenie dla niej nauki w gniazdach Towarzystwa Gimnastycznego
~Sokol”. Wyglaszal odczyty na temat wplywu higieny na zdrowie, Zycie
i prace cztowieka. Poglady swoje propagowal takze na lamach czasopisma
»sPrzewodnik Higieniczny”.

W latach 1895-1902 bedac postem do Sejmu Krajowego, apelowat
o poprawe warunkéw sanitarnych w polskich szpitalach.

Trzykrotnie byl prezesem Krakowskiego Towarzystwa Lekarskiego, za-
lozycielem i przewodniczacym (od 1888 r.) Towarzystwa Opieki i Zdrowia.
Powolal do zycia Stowarzyszenie dla Dozywiania Ciepla Strawa Ubogich
Dzieci, Polski Zwigzek Katolicki Uczniéw Rekodzielniczych i Robotniczych.
Wystapit z inicjatywa budowy tanich mieszkan dla robotnikéw, w tym celu
utworzyl Stowarzyszenie Mlodych Rzemieslnikéw (kolonia dla 100 rodzin
byta finansowana przez A. Potockiego), od 1892 roku przewodniczyl Stowa-
rzyszeniu ku Niesieniu Pomocy Ubogim Uczniom Szko6t Ludowych.

Henryk Jordan byl dwukrotnie zonaty. Z pierwsza z zong Maria z Ge-
bhardtow (zm. 1900 r.) miat jednego syna, ktéry zmart majac zaledwie szes¢
lat. Druga zona Helena, primo voto Kleczkowska zmarta w 1913 roku.
Zmart 18 maja 1907 roku w Krakowie z powodu ataku dusznicy sercowej
i zapalenia phuc2.

2. SYSTEM WYCHOWAWCZY

Dr Henryk Jordan szczegélnie interesowal sie nowymi tendencjami
w naukach o wychowaniu i zachodzacymi przemianami w pedagogice dru-
giej polowy XIX wieku. Jako inicjator ¢wiczen i zabaw na Swiezym powie-
trzu dostrzegal w nich wartosci zdrowotne, wazne dla nowoczesnego spote-
czenstwa, narazonego na réoznorodne ujemne wplywy cywilizacji technicz-
nejs.

Nawigzujac do polskich tradycji w zakresie wychowania fizycznego, wy-
korzystujac najnowsze osiagniecia nauki w Europie Zachodniej i Ameryce
Pin., a takze opierajac sie na wlasnej wnikliwej analizie potrzeb spotecznych
w tej dziedzinie, opracowal oryginalny, uniwersalny, pozaszkolny system
wychowawczy, dostosowany do trudnych warunkow Zycia miodego pokole-
nia Polakoéw, pozbawionych wolnej Ojczyzny. Zrealizowal go na terenie Kra-
kowa*.

W dniu 26 marca 1888 roku zwrécil sie z prosba do Rady Miejskiej
m. Krakowa o wydzierzawienie odpowiedniego terenu, celem urzadzenia
placu zabaw dla dzieci i mlodziezy. Rok pézniej, Jordan otrzymal dziatke
wielkosci 8 ha polozona na Bloniach Krakowskich5.

2 H. Smarzynski, Jordan Henryk, w: Polski Stownik Biograficzny, t. XI, s. 274.

3 J. Gaj, K. Hadzelek, Dzieje kultury fizycznej w Polsce XIX i XX wieku. Koncepcje uwarunko-
wania i efekty instytucjonalnej dziatalnosci, Poznan 1991, s. 56.

4 H. Smarzynski, Dr Henryk Jordan pionier nowoczesnego wychowania fizycznego Polsce,
Krakow 1958.

5 R. Wroczynski, Dzieje wychowania fizycznego i sportu. Od konca XVIII wieku do roku 1918,
Wroctaw — Warszawa — Krakow — Gdansk 1971.
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Na Btloniach Krakowskich, zgodnie z koncepcja dr Henryka Jordana
powstal wielofunkcyjny park. Na jego terenie zasadzono 100 000 drzew
i krzewow, wyposazono w zagraniczny sprzet sportowy 12 boisk, wybudo-
wano pomieszczenia na wypadek deszczowej pogody, tazienki z natryskami
oraz ustawiono posag wybitnych Polakéw, m.in. Kopernika, Dhlugosza,
Skargi i Kosciuszki®.

Podstawowym zalozeniem systemu wychowawczego dr Jordana byla
deklaracja ideowa: Kazdemu, ktéry w przysziosé patrzy i pragnie, bysmy
jako naréd polski wsréd burz wiekéw ostali sie i zyli, musi na tym zalezed,
bysmy fizycznie byli tedzy i by nas byto coraz wiecej. Inaczej rzecz daremna
— coraz liczniejsi a silniejsi nasi sqsiedzi musieliby nas strawié; to nie fanta-
zja, innej alternatywy niema. Wielko$é narodu zalezy przede wszystkim od
rozwoju fizycznego jego mieszkaricéw, a wszystkim tym, co sie robi dla
zdrowia ludu, utrwalamy fundamenta potegi i chwaly catego narodu’.

Punktem wyjScia systemu wychowawczego Jordana bylo stworzenie
nowoczesnych warunkow dla rozwoju fizycznego dzieci i mtodziezy. Ocenia-
jac krytycznie nadmierny indywidualizm, przejawiajacy sie w charakterach
Polakéw, mial na uwadze ksztaltowanie i wyrabianie przyzwyczajen do
zgodnego zycia zespolowego. Dziatalnos¢é wychowawcza zamierzal objac calg
polska mlodziez, a zwlaszcza robotnicza, przygotowujaca sie do pracy rze-
mieslnicze;j.

Biorac to pod uwage, Jordan wysuwal zawsze jako podstawowe cele
wychowania — wszechstronne ksztaltowanie osobowosci pod wzgledem: fi-
zycznym, umyslowym, politechnicznym, moralnym i estetycznym.

W zajeciach w Parku brata udzial mlodziez szkolna i rzemieslnicza.
Mtlodziez szkolna, podzielona na grupy, uczestniczyla w zajeciach po lek-
cjach szkolnych, natomiast rzemieslnicza w niedziele i Swieta.

Na czele kazdej grupy (zastepu) stat przewodnik, ktérego zadaniem byto
organizowanie i prowadzenie zabaw i gier. Plany zaje¢ byly szczegélowe
i starannie opracowane pod kierunkiem prof. Jordana.

W czasie zaje¢ w Parku zwracano uwage nie tylko na dokladne wyko-
nywanie ¢wiczen, ale rowniez na dyscypline w zastepach, postuszenstwo
w wypelnianiu rozkazéw, porzadek i poprawne zachowanie.

Park H. Jordana stal sie oSrodkiem opracowywania szerszych progra-
mow wychowawczych. Nowatorska inicjatywa wychowawcza bylo ksztalce-
nie politechniczne. Jordan wprowadzil warsztaty pracy recznej. Mialy one
cele wychowawcze, ksztalcace i spoleczne, szczegbélnie wazne w warunkach
zacofania gospodarczego Galicji. Byl tez wzorowym osrodkiem wychowania
pozaszkolnego i rekreacji mlodziezy. Ze wzgledu na zastosowane nowocze-
sne metody wychowawcze wyprzedzil podobne instytucje za granica. Idee
wychowania patriotycznego i przysposobienia obronnego realizowal ,Pulk
Dzieci Krakowskich”.

Inicjatywa Jordana zapoczatkowala ruch spoleczny w innych dzielnicach
Polski. Wydzialt Wychowania przy Warszawskim Towarzystwie Higienicz-

6 E. Duda, Doktor Henryk Jordan (1842-1907) w 150-lecie Zieleni Miejskich w Krakowie, Kra-
kow 1977, s. 11.

7 Za: H. Smarzynski, Henryk Jordan — pionier nowoczesnego wychowania fizycznego w Polsce,
Krakow 1958, s. 213
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nym otrzymat od magistratu m. Warszawy tereny na place gier i zabaw
dla mtodziezy. Fundusze na zagospodarowanie tych terenéw uzyskano z
zapisu przemystowca Wilhelma Raua, ktérego imieniem nazwano funda-
cje. W ten sposéb w 1899 roku powstaty Ogrody im. Raua.

Podobnie jak Park Jordana — Ogrody Raua wyszly poza lokalne srodo-
wisko warszawskie. Podobne osrodki powstaly m.in.: we Lwowie, Nowym
Saczu, Cieszynie, Czestochowie, Plocku (1901), Lublinie, Kaliszu (1908),
Wioctawki (1909).

Zastugi Jordana — pisal znany teoretyk wychowania fizycznego w Polsce
Eugeniusz Piasecki — sqg tak wielkie, dzieto jego tak oryginalne, ze zostala
pamieé potomnych w postaci nazwania wszystkich instytucji tego rodzaju
w Polsce Ogrodami Jordanowskimi®.

Idea jordanowska, poparta przez Srodowiska lekarskie i pedagogiczne
oraz znaczng cze$¢ nauczycieli wychowania fizycznego spowodowata prze-
wrét w dotychczasowych zapatrywaniach na tres¢ i formy wychowania
fizycznego i jego funkcje zdrowotno-pedagogiczne w procesie rozwoju dzieci
i mtodziezy.

3. DzIALALNOSC PEDAGOGICZNA

1) Funkcja wychowawcza gier i zabaw ruchowych

Prof. Henryk Jordan kladl nacisk przede wszystkim na wychowawcza
funkcje zabaw ruchowych na $swiezym powietrzu. Poglad ten byl wynikiem
jego wlasnych przemyslen i krytycznego stosunku do metod wychowaw-
czych w 6wczesnym szkolnictwie galicyjskim.

Swoje stanowisko przedstawil w 1891 roku w odczycie pt. ,,O zabawach
mtlodziezy”, wygloszonym w sali Towarzystwa Gimnastycznego ,Sokoél” we
Lwowie. W tym miejscu warto zacytowac fragment tego referatu — ... stwier-
dzono wielokrotnie, ze po dlugiej a zywej zabawie powraca (mltodziez) bez
przymusu do powaznej pracy ... gdyz zabawa jest zrédtem, aby cztowiek
mogt dobrze ... wyzsze zadania zycia wypetniaé, aby swe ciato w zdrowiu,
umyst w swiezosci, a dusze w harmonii z zdrowym cialem utrzymywat. ...
chiopak, ktéry w mtodosci przywykt do tego, poswieci z czasem z pewnosciq
swdoj interes interesowi wielkiemu — ojczyznie ... ale przede wszystkim
myslmy o tym, bysmy fizycznie byli dzielniejsi, bysmy nie zgineli, by nas
bylo coraz wiecej, a nie mniej, wiec o zdrowie naszego ludu, o dzielnos$é na-
szej miodziezy dbajmy dla przysztosci ojczyzny?®.

Jordan dostrzegal spoleczne i wychowawcze funkcje gier i zabaw na
otwartej przestrzeni, jako naturalna potrzebe aktywnosci ruchowej w gronie
rowiesnikow. Funkcja ksztalcaca zabawy, ma na celu wyrabiane podstawo-
wych umiejetnosci i cech osobowosci potrzebnych w zyciu spotecznym: wy-

8 E. Piasecki, Dzieje wychowania fizycznego, Lwow 1929, s. 68.

9 O zabawach mitodziezy. Odczyt prof. dr Henryka Jordana wygloszony we Lwowie w Sali
»S0kota” dnia 4 stycznia 1891 roku. Odbitka z ,Przewodnika Higienicznego” Krakéw 1894,
s. 1-20.
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trwalosSci, cierpliwosci i panowania nad soba, umiejetnosci wygrywania
i przegrywania, podporzadkowania sie, ale i wyrazania swych mysli i pomy-
stow. Jego zdaniem, zbiorowe zabawy ruchowe wyrabiaja szybka orientacje,
samodzielnosci, pobudza ja do czynéw, ksztaltujgc dojrzala osobowosé
mlodego czlowiekalo.

2) Ksztalcenie i wychowanie mlodziezy rzemiesSlniczej

Od 1890 roku Henryk Jordan objal opieka wychowawcza mtodziez
rzemieslnicza. Oddalona od domu rodzinnego, pozbawiona byta opieki ro-
dzicow i godziwych rozrywek w dni wolne od pracy. Postanowil tej grupie
mtlodziezy udostepnic¢ Park w niedziele i Swieta.

Pierwsze zajecia w Parku mialy na celu podniesienie poziomu higieny
osobistej, zwlaszcza przez nawyk dokladnego mycia sie, nastepnie zaczeto
realizowac¢ nakreslony program wychowawczy.

W celu zintegrowania tej grupy mtodziezy Jordan zalozyl — Polski Zwig-
zek Uczniéw Rekodzielniczych i Robotniczych. W okresie zimy zorganizowat
nauke Spiewu choralnego, ze starszych terminatorow utworzyt nawet chér
ysHarmonia” i orkiestre. Obydwa zespoly cieszyly sie duza popularnoscia.
Pod pomnikami stawnych Polakéw §piewano pie$ni patriotyczne. Tu takze
Jordan wyglaszal pogadanki, zaszczepiajac mitos¢ do Ojczyzny i wytyczajac
perspektywy walki o wolnosc¢.

Z okazji Swiat Bozego Narodzenia wyrdzniajaca sie mlodziez otrzymy-
wala estetycznie oprawione ksiazki. Chcac Sciagnac¢ zima jak najwiecej
mlodziezy rzemiesSlniczej, z wlasnych funduszy organizowal dozywianie:
$niadania i podwieczorki, a najpilniejszym wreczal nagrody w postaci ksia-
zeczek kasy oszczednosciowej z pierwsza wplatall.

Duzy wplyw na zwigkszenie frekwencji miatlo wprowadzenie mundur-
kow, ktora mltodziez mogla naby¢ po niskich cenach, roztozonych na raty.
W ten sposOb utworzone zostaly dwa umundurowane i zdyscyplinowane
zastepy.

Kazdy kolejny sezon zimowy konczyl sie¢ w miesiacu kwietniu pokazem
sprawnosci fizycznej mlodziezy rzemieslniczej. Najlepszych nagradzano
wspomnianymi ksiazeczkami oszczednosciowymi.

Ta grupa mlodziezy brala rowniez udzial w wycieczkach krajoznaw-
czych oraz w festynie kosciuszkowskim, w ktéorym chlopcy z Parku wyste-
powali w roli kosynieréw w inscenizowanej bitwie ractawickiej.

3) Przysposobienie wojskowe mlodziezy

Park dr Jordana stal sie pierwszym oSrodkiem przysposobienia woj-
skowego mtlodziezy polskiej. Mlodzi chlopcy bioracy udzial w ¢wiczeniach

10 B. Matyjas, Dzialalnos¢ spoleczno-pedagogiczna Henryka Jordana, w: Jordanowskie idee
zdrowia i wychowania fizycznego (100 lat pdzniej), red. M. Bukowiec, B. Zawadzka, Kielce
2008, s. 29-33; B. Luczynska, Fenomen Henryka Jordana — naukowca, lekarza, spotecznika,
propagatora prawa dziecka do ruchu i rekreacji, Krakow 2002, s. 40.

11 H. Jordan, Odezwa o zuzyta odziez dla biednych dzieci uczeszczajacych do szko6t ludowych,
drukarnia ,Czasu” w Krakowie 1893.
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wojskowych ubierali sie w mundurki. Starsza mlodziez uczono obchodzenia
sie z bronia.

Jordan byt przekonany, ze stworzyl prawdziwa szkole nie tylko karno-
Sci i dyscypliny, ale rowniez ksztalcenia postaw patriotycznych. Mlodziezo-
we zastepy wojskowe mialy swoj sztandar w kolorze biato-niebieskim z her-
bem Krakowa i napisem — I Pulk Dzieci Krakowskich. Wyrézniajacy sie
w ¢wiczeniach chlopcy mogli zdoby¢ stopienn dobosza lub chorazego. Putk
ten wlaczyl sie w walke o niepodlegtos¢ Polskil2.

4) Wychowanie spoteczno-moralne

Dziatalno§¢ wychowawcza Parku byla w kierunkowania na budzenie
zapalu do pracy i wysitku oraz zgodnego zycia zespolowego i spotecznego.
Organizowane imprezy, zwlaszcza na zakonczenie roku szkolnego mialy na
celu ksztaltowanie postaw patriotycznych.

W 1906 roku Jordan wprowadzit do Parku podstawowe formy ksztalce-
nia politechnicznego. Dla mlodziezy szkoét srednich zalozyl warsztaty: sto-
larski, tokarski i Slusarski oraz uprawe dzialek kwiatowo-warzywnych.
W zajeciach warsztatowych i pracy w ogréodkach dostrzegal walory wycho-
wania moralnego, zwlaszcza wyrabianie obowiazkowosci, sumiennosci, sil-
nej woli dyscypliny i poszanowania dobra spolecznego.

5) Dziatalno§¢ na polu szkolnictwa Sredniego

Aby zainteresowac higieng spoleczna szersze kregi nauczycieli w Gali-
cji, Jordan zostat czlonkiem Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyz-
szych (TNSW). Na Walnych Zgromadzeniach, jak i w Kole Krakowskim To-
warzystwa wyglaszal cykle odczytow, m.in. na temat wspolpracy domu ze
szkola, podniesienia poziomu higieny i potrzeby zatrudnienia lekarzy szkol-
nych1s.

Kolo Krakowskie TNSW skierowalo petycje do Wydzialu Towarzystwa
we Lwowie, a ten z kolei do Rady Szkolnej Krajowej i ministerstwa we
Wiedniu, o zatrudnienie w szkolach Srednich lekarzy szkolnych, wprowa-
dzenie obowiazkowej nauki gimnastyki, zabaw ruchowych w czasie duzej
przerwy — zawsze pod opiekag nauczycieli oraz wydluzenia przerw miedzy
lekcjami z 5 do 10 min. i dtugiej przerwy do 30 min!4.

6) Ksztalcenie nauczycieli wychowania fizycznego

Jordan podjal starania o ksztalcenie nauczycieli wychowania fizycznego
na poziomie akademickim.

Realizacje planu rozpoczal od zorganizowania kursow dla przewodni-
kow, czyli organizatorow gier i zabaw w Parku. Uczestnicy kursow rekruto-

12 Dr H. Jordan, Miejski Park dra Jordana w Krakowie, Krakow 1894, s. 50.

13 M.J. Zmichrowska, Towarzystwo Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych (TNSW). Zarys dzie-
jow (1884-1939), w: Z dziejow edukacji narodowej i chrzescijanskiej. Ludzie — idee — instytu-
cje, pod red. M.J. Zmichrowskiej, Niepokalanéw 1998, z. 2, s. 130-163.

14 B, Luczynska, Koto Krakowskie na tle prac Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyz-
szych 1884-1939, Krakéw 1991.
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wali sie z posréd nauczycieli szk6t ludowych i dzialaczy Towarzystwa Gim-
nastycznego ,,Sokot”.

W 1895 roku otwarto w Uniwersytecie Jagiellonskim dwuletnie kursy
dla nauczycieli wychowania fizycznego. Podobne uruchomiono rowniez
i w Uniwersytecie we Lwowie.

Stuchaczami kursow byli studenci Wydzialu Filozoficznego i Lekarskie-
go, w nastepnych latach przyjmowano réwniez absolwentow seminariow
nauczycielskich.

W 1913 roku, juz po S$mierci Jordana, przeksztalcono je w Studium
Wychowania Fizycznego, co nadato range wychowaniu fizycznemu przed-
miotu uniwersyteckiego. Ten model studiéw byt realizowany w latach mie-
dzy-wojennych!5.

Biografowie dr Henryka Jordana podkreslaja, ze zastuzyl na tytut pio-
niera nowoczesnego wychowania fizycznego i czolowego przedstawiciela
europejskiej mysli pedagogiczne;j!.

ZAKONCZENIE

Tradycja Parku jordanowskiego ozyla po drugiej wojnie swiatowej, do-
piero po przelomie pazdziernikowym 1956 roku. Powotano wéwczas Obywa-
telski Komitet Obchodoéw S50-tej rocznicy $mierci jego zatozyciela. Komitet
przeksztalcit sie w Towarzystwo Parku im. Dr H. Jordana. Opracowano sta-
tut i program dzialalnosci, wybrano zarzad, zrekonstruowano teren oraz
wznowiono dzialalnosé.

Towarzystwo Parku organizuje obecnie uroczyste obchody swiat pan-
stwowych, m.in.: rocznice uchwalenia Konstytucji 3 Maja i Swieto Niepod-
leglosci. Z tej okazji dzieci biora udziat w konkursach plastycznych, prze-
gladzie piesni patriotycznych i zawodach sportowych. Kazdego roku
w Dzien Dziecka odbywa sie festyn. Uczestniczace w nim dzieci biora udziat
w grach, zabawach i ¢wiczeniach sportowych.
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Scijariskiej. Ludzie — idee — instytucje, pod red. M.J. Zmichrowskiej, Niepoka-
lanoéw 1998, z. 2, s. 130-163.

STRESZCZENIE

W artykule ukazano dr Henryka Jordana jako pioniera nowoczesnego
wychowania fizycznego dzieci i mtodziezy, twérca Parku im H Jordana na
Bloniach krakowskich i jednego z czolowych przedstawicieli europejskiej
mys$li pedagogiczne;j.

SUMMARY

The article shows Dr. Henry Jordan as a pioneer of the modern physi-
cal education of children and adolescents, the creator of the Park. H. Jor-
dan in Cracow and one of the leading representatives of European pedagog-
ical thought
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Dziecko jako wartosciowy obiekt
edukacji

Ponizsza analiza pozwala na usytuowanie problematyki dziecka w ka-
tegoriach filozofii i teologii. Rozwazania dotycza réwniez osoby nauczyciela
i wychowawcy, jak réowniez edukacyjno-ksztalcacej troski o dziecko.

DZIECKO Z PUNKTU WIDZENIA FILOZOFII I TEOLOGII

Z filozoficznego punktu widzenia dziecko jest czlowiekiem!. Kazde
dziecko jest cztowiekiem. Zaro6wno mate, jak i duze dziecko jest pelnowarto-
Sciowym czlowiekiem. Wszystko, co na przestrzeni lat w pelni sie zobrazuje,
istnieje w jego organizmie od samego poczatku. Chociaz niektére rozumowe
uzdolnienia dziecka nie moga sie zobrazowaé¢ od samego poczatku, uze-
wnetrzniaja sie pézniej, a na pewno w pelnym swietle w perspektywie przy-
sztosci. Spoteczenstwo, przez ktore dziecko zostalo przyjete /sa tez takie
dzieci, ktére spoleczenstwo nie przyjelo lub nie umozliwito im nawet naro-
dzi¢ sie/ ma dwie mozliwosci: 1/ albo mu pomoze to dobro, prawde, piek-
no, mitos¢ i inne pozytywne wlasciwosci, ktére w nim sa, odkry¢, dalej roz-
winac oraz wyrazi¢ takze na zewnatrz, o ile to jest tylko mozliwe albo 2/ to
wszystko w nim zakryje, zatrzyma lub zablokuje i nie pozwoli, by mogto sie
wyraza¢ ze swoim pozytywnym potencjalem — wowczas tak uposledzone
dziecko zyje z niedostatkiem dobra, prawdy, piekna, mitosci itp., albo nawet
z ich calkowitym brakiem, co nastepnie nazwiemy zlem. Istnieje tylko do-
bro. Ztem natomiast nazywamy sytuacje, w ktérej jest mato dobra lub gdzie
brakuje wymaganego dobra lub tez gdzie dobra brakuje catkowicie. Catko-
wity brak dobra, to stan niemozliwy do uniesienia przez czlowieka, prowa-
dzacy nawet do samozniszczenia. Prawda jest, ze o dobro kazdy powinien
troszczy¢ sie sam.

1 Por.: KRAPIEC, M. A.: Kim jest czlowiek? In: KRAPIEC, M. A.: Wprowadzenie do filozofii.
Lublin: RW KUL, 1996, s. 269-334.
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Dziecko we wczesnym dzieciristwie, podobnie jak dziecko starsze odda-
je sie swemu Srodowisku fizycznemu. Przyjmuje Swiat za posrednictwem
zmystow i odpowiada najbardziej aktywnym sposobem poznawania — nasla-
dowaniem. Nasladownictwo oraz imitacja jest uzdolnieniem, sila jednoczaca
z bezposrednim Srodowiskiem za pomoca aktywnej woli. Gniew, milosé,
rados¢, nienawis¢, madrosé i glupota sg wyrazane przez dziecko za posred-
nictwem tonu glosu, dotyku fizycznego, mimiki oraz gestow, swiatla i cie-
nia, harmonii i dysharmonii. Wptywy te sa przyjmowane przez poddawane
formowaniu organizmy, ktére na ich podstawie ksztaltuja sie dla przysztego
zycia. U dorostego czlowieka zewnetrzne postawy wyplywaja z wnetrza, wy-
razaja postawe wobec dziecka. Dziecko postawy oséb dorostych przyjmuje
do swojego wnetrza podswiadomie, za posrednictwem zewnetrznych zna-
kow, formujac sie” dla swojego przysztego zycia wedlug tego wplywu.

Dzieci w przedszkolnym i mlodszym wieku szkolnym, daza do doswiad-
czania ,Swiata przygod” po raz drugi. Wczesniej identyfikowaly sie one ze
Swiatem fizycznym oraz z osobami w nim usytuowanymi i nasladowali je.
Teraz — na wyzszym poziomie — sa przygotowane, by poznawac swiat za po-
mocg imaginacji, wyjatkowej sity ludzkiego poznania, ktéra umozliwia ,wi-
dzenie” obrazow, ,sluchanie” §wiata, ,odczuwanie” znaczenia slow i obra-
z6w. Wszystko, co sie dziecku mowi ,w obrazach” i wszystko, co dziecko
odczuwa jako prawdziwe, to swiat, w ktérym sie porusza, w ktérym ksztal-
tuja sie jego emocje, ktéry ono pamieta i ktérego sie uczy. Lata przedszkola
oraz pierwsze lata szkoly podstawowej sa zatem czasem uczenia sie ,inteli-
gencji emocji”. Dla doroslych (rodzice, nauczyciele, wychowawcy) opieka
nad dzieckiem to odpowiedzialno$¢ za sposob przedstawiania dziecku
prawdziwych obrazow, to milos¢ z jaka te obrazy dziecku sa przekazywane.

W procesie adolescencji dziecko — fizycznie i psychicznie dorasta do do-
rostosci — odkrywajac swiat w catkiem nowy sposéb. W okresie dojrzewania,
po zmianach fizjologicznych, konczacych drugi wielki okres rozwojowy, po-
wodujacy wieksze lub mniejsze wstrzasy typowe dla tego wieku, dziecko
urasta do niezaleznoSci i samodzielnosci. Umozliwia mu to odkrycie w so-
bie racjonalnej i abstrakcyjnej sily intelektu na miare wlasnych umiejetno-
Sci. Tym sposobem mlody czlowiek — ludzki byt — staje sie bardziej dojrzaty
i ksztaltuje swa indywidualnosé. Wedlug opinii Rudolfa Steinera ,esencja
tego bytu nie jest produktem dziedziczenia lub Srodowiska, lecz wyrazem
ducha”™. W tej mierze czlowiek dorosty, ma ,swoéj wiek” (okoto 21 lat) i jest
przygotowany, by wziaC na siebie rzeczywiste zadanie — samowychowanie,
ktorym, jako dorosty cztowiek bedzie réznil sie od adolescentas. Majac na
wzgledzie konkretnego mtodego czlowieka, przemiana ta realizuje sie indy-
widualnie, ale z pomoca nauczyciela, wychowawcy czy rodzica.

Jesli za cytowanym Rudolfem Steinerem stwierdziliSmy, ze dojrzewanie
czlowieka jest wyrazem ducha, mozemy przyjac, ze czlowiek posiada nie
tylko swo6j biologiczny, zewnetrzny charakter, lecz takze kreuje swoj we-
wnetrzny Swiat, ktéry wyrasta poza kategorie materii. Dochodzimy w tym

2 STEINER, R.: Filozofia slobody. Bratislava: Kalligram, 2004, s. 216.
3 STANKOWSKI, A.: Nacrt socialnej patologie a pedagogiky psychosocialne narusenych.
Ruzomberok : KU, 2007, s. 11.
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miejscu do teologicznego pogladu na czlowieka — do teologicznego pogladu
na dziecko.

Teologiczny poglad na dziecko wedtug Jana Pawta II — Wielkiego, wska-
zuje, ze dziecko jest zywym obrazem milosci rodzicow, trwatym znakiem ich
jednosci, jak tez zywa i nierozdzielng syntezg ich ojcostwa oraz macierzyn-
stwa*. Gdy matzonkowie stajg sie rodzicami, przyjmuja od Boga dar nowego
zadania, zwiazanego z odpowiedzialnoscia. Gdy rodzi sie dziecko, rodzicom
dana zostaje szczegé6lna laska. Rodzicielska milos¢ staje sie dla dzieci wi-
dzialnym znakiem milosci Bozej, ,w ktérym ma swéj powdd kazde ojcostwo
na niebie i na ziemi”s. To, co obowiazuje rodzicow, powinno obowiazywac
takze nauczycieli i wychowawcéw. Bowiem rowniez oni, stajac sie nauczy-
cielami i wychowawcami, otrzymuja od Boga dar - uzdolnienie nauczania
oraz wychowywania odpowiedzialnego, zdolno§¢ troski o tych, ktorzy jej
potrzebuja. Realizuje sie to szczeg6lnie wtedy, gdy nauczyciele i wychowaw-
cy staja sie dla dzieci drugimi ojcami i matkami. Nie beda jednakze tego
potrafili, gdy nie beda mie¢ przed soba ,calego” czlowieka — spelnionego
w jego duchowosci. Czlowiek swoim zewnetrznym wizerunkiem nalezy do
materialnego sSwiata i jest jego czescia, jednak wnetrzem wychodzi poza
Swiat materialny i transcenduje do swiata ducha. Znakiem transcendencji
czlowieka jest przede wszystkim jego rozumowosé, ktora na zewnatrz wyra-
za najglebsze wnetrze, w chrzescijanie nazwanym mianem duszy®. Dusze,
cala i piekna posiada zaréwno cztowiek dorosty, jak i dziecko, ktére nie mo-
ze jeszcze wyrazaé siebie przez swoja rozumowos$é, przez swoj intelekt.
Czlowiek stoi wiec na granicy dwoéch Swiatéw: Swiata materii i Swiata du-
cha. Te dwa swiaty w ludzkim bycie stoja nie tylko obok siebie, lecz takze
wzajemnie sie lgcza, tworzac jednosc¢ ludzkiego bytu. Byt czlowieka wiec
synteza dwoch konstytutywnych elementéw: materii i ducha. Pierwszym
biegunem bytu czlowieka jest jego ,zwierzecos¢” — animalnosé. Nia wlacza
sie do materialnej natury. Jest cialem, zywym organizmem oraz zmyslowym
bytem. Ten biegun zycia ludzkiego tworzy biologiczng strone czlowieka.
Drugi biegun bytu czlowieka tworzy jego transcendentalnos$é, wyrazajaca
sie w duchowosci. Od niej to oddziela sie — transcenduje swiat materialny —
przestajac bycC jego czeScia. To wazny obszar ludzkiego wnetrza. Wnetrze
ludzkie — okreslane jako duchowosé wyrazamy przez pojecie JA. Pojecie to
transcendentalnie rézni sie¢ od fizycznej natury czlowieka. Mowa tutaj
o duchowym bycie cztowieka, ktory juz przez Arystotelesa uznany zostal za
element boski — rozumiany jako ten, ktéry wszystko tworzy i ktory staje sie
wszystkim. Takze Immanuel Kant twierdzil, Zze duchowos¢ cztowieka jest to
»zycie niezalezne od zwierzecosci i nawet od calego Swiata zmystowego™.
Dwojaki poglad na czlowieka ,zewnetrznego” i ,wewnetrznego” to jak gdyby
dwie drogi do poznania czlowieka jako jedynego bytu. Pierwszy poglad, od-
noszacy sie do ,czlowieka zewnetrznego” wskazuje na te czeSé natury, ktéra

4 JAN PAWEL II: Familiaris consortio: Ap. Ekshortacja. Watykan 1981. Slowackie
tltumaczenie: KONFERENCIA BISKUPOV SLOVENSKA: Rodinné spolocenstvo: apoStolska
exhortacia o ulohach krestanskej rodiny v dneSnom svete. Trnava : SSV, 1993, punkt 14.

5 Por.: Pismo Swiete: Ef 3, 15.

6 Por.: JANAC, P.: Cesta k &lovekovi : antropolégia. Spisska Kapitula, 1995, s. 11.

7 KANT, L.: Kritik der praktischen Vernunft. Konigsberg, 1788, s. 289.
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jest podporzadkowana zmianie i rozwojowi, jest ontologiczna refleksija
o cztowieku. Drugi poglad, ukierunkowany na wnetrze cztowieka jest trans-
cendentalng refleksja, ktora przedstawia cztowieka jako subiekt, jako oso-
be, nie stanowiaca juz czesci natury.

Obydwie refleksje o bycie czlowieka, ontologiczna — zewnetrzna i trans-
cendentalna — wewnetrzna, przedstawiajg czlowieka jako jedynego obywate-
la dwoéch swiatow. Przeciwnos¢ dwéch Swiatéw oraz napiecie miedzy nimi
przedstawia problem cztowieka, a wiec takze problem edukacji lub ksztal-
cenia8. Naprzeciw problemowi tychze dwoch przeciwnych biegunéw — zwie-
rzecosci i duchowosci sytuuje sie poglad o bycie czlowieka jako jednosci —
cztowieka jako osoby ludzkiej. Nie moze by¢ czlowieka bez ciala, tak jak
i nie moze by¢ czlowieka bez ducha. Prawde te stanowiaca wyraz filozoficz-
no-teologicznej refleksji, wyraza konstytucja pastoralna Gaudium et spes —
Radosé¢ i nadzieja w stowach: czlowiek jest jednoscia duszy i ciata®. Dlatego
wszyscy ci, ktorzy staraja sie o wychowanie oraz ksztalcenie dziecka, musza
mie¢ przed oczyma dziecko jako calosé¢ (cialo i dusza). Edukacyjnym
i ksztalcacym procesem wplywamy na dusze dziecka bardziej niz na ciato.
Na dusze mozna wplywac¢ nawet wowczas, gdy rozum nie potrafi tego pojac,
ani wyrazi¢. To dusze czlowieka mamy kochaé¢, a przez dusze mozemy
w pelni kochac takze cialo, czesto jakze kruche i stabe.

NAUCZYCIEL 1 WYCHOWAWCA

Nauczyciel i wychowawca jest tylko czlowiekiem. Powinien by¢ to jed-
nak cztowiek dorosly i dojrzaly. Czlowiek wyksztalcony - zaréwno w na-
ukach pedagogicznych, jak i psychologicznych. Powinien posiadac¢ uzdol-
nienia w zakresie korzystania z tej wiedzy w edukacyjno-ksztalcacym pro-
cesie. Powinien znaé¢ prawidlowosci fizycznego i psychicznego rozwoju
dziecka oraz aktywizowac je wykwalifikowanym, sensytywnym, zawsze in-
dywidualnym podejsciem. Kazde dziecko jest indywidualnoscia, wiec takze
podejscie do niego powinno by¢ indywidualne. Nauczyciel — wychowawca
powinien poznaé¢ dydaktyczne prawidlowosci edukacyjno-ksztalcacego pro-
cesu, jak rowniez metody, formy, Srodki, integrujace postepowanie, zasady
oraz etapy tego procesu. Powinien miec¢ pozytywny stosunek do tego, czego
naucza i do tego, co robi. Tylko zdeterminowany nauczyciel lub wychowaw-
ca potrafi zacheca¢ do nowej wiedzy i do nowych umiejetnosci swoich
uczniéw — wychowankéw. Powinna cechowacé go mitosé do dzieci, ktore wy-
chowuje i ksztalci. Roznica miedzy nauczycielem i wychowawca jest wyraz-

©

Wedlug Kierkegaarda czlowiek to synteza nieskonczonosci oraz skonczonosci, czasowosci
oraz wiecznosci, swobody oraz koniecznosci ,istnieniem w paradoksie”. Wedtug Sartre czlto-
wiek jest przeciwienstwem bycia dla innych i bycia dla siebie. W pedagogice problem ten wy-
raza sie miedzy innymi w tym, jakie dziecko jest, jakie powinno by¢, co dziecko wie i co po-
winno wiedzie¢. Pedagog jest po to, by pomoégt dziecku by¢ takim, jakie powinno by¢, by wie-
dzialo to, co powinno wiedziec.

SOBOR WATYKANSKI DRUGI: Gaudium et spes: Encyklika. Watykan, 1965. Stowackie thi-
maczenie: ZBOR ORDINAROV SLOVENSKA: Dokumenty Druhého vatikdnskeho koncilu.
Trnava: SSV, 1969, I czes¢, s. 149-244, punkt 14.
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na - nauczyciel wiecej naucza, wychowawca wiecej wychowuje, formuje
dziecko, ktore oddane zostalo jego pieczy. Prawdziwy nauczyciel jest zara-
zem wychowawca, a prawdziwy wychowawca jest zarazem nauczycielem.
Nie jest bowiem mozliwe dobre wychowywanie, jesli nie prowadzi ono do
Swiata wartosci. Przyjmowac¢ wartosci znaczy przyjmowac najwazniejsza
wiedze. Nauczyciel powinien by¢ komunikatywny werbalnie i niewerbalnie,
powinien opanowaé¢ w pelni techniki dydaktyczne, troszczy¢ sie o systema-
tyczne wychowywanie oraz ksztalcenie.

EDUKACYJNO-KSZTALCACA TROSKA O DZIECKO

Rozpoczyna sie juz we wczesnym dziecinistwie i trwa az do chwili, gdy
dziecko staje sie dorostym, chociaz jeszcze nie w pelni dojrzalym cztowie-
kiem. We wczesnym dziecinstwie rodzice, opiekunowie oraz nauczyciele
w przedszkolach powinni stworzy¢ dziecku srodowisko godne nasladowa-
nia. Bezposrednie srodowisko powinno przysparza¢ dziecku okazji do sen-
sownego nasladowania oraz tzw. twoérczej gryl0. Wszystko to jest dla dziecka
wsparciem w najwazniejszej czynnosci wczesnego wieku zycia — w rozwoju
fizycznym organizmu. Jesli odwrocimy proporcje tego podstawowego zada-
nia w celu przedwczesnego rozwoju intelektu dziecka umniejszymy zdrowie
i witalnos¢ dziecka — wlasciwosci niezbedne w jego pézniejszym zyciu. Nie-
kiedy takim dzialaniem mozemy réwniez spowodowac, ze z mentalnie zdro-
wego lub stosunkowo zdrowego czlowieka wyrasta czlowiek chory fizycznie
lub umystowo.

W szkole podstawowej szczegdolnym zadaniem nauczycieli jest prze-
ksztalcanie wiedzy dziecka o swiecie z jezyka obrazow na jezyk wlasciwy
percepcji i analizie cztowieka dorostego. Bogactwo bajek ludowych, legend
i mitow, przemawiajacych w podobienstwach i obrazach — moze by¢ dla
nauczyciela bogatym zrodlem inspiracji. Material nauczania z zakresu przy-
rodoznawstwa, sSwiata liczb i form geometrycznych, jak tez przedmioty
praktyczne legitymuja sie taka wlasnie obrazowa przemiana, bedac jedno-
czeSnie pokarmem dla duszy dziecka. Tresci te winny by¢ przekazywane
wedlug miary ustosunkowanej do konkretnego dzieckall.

Na drugim etapie nauczania w szkole podstawowej oraz w szkolach
Srednich nauczyciele i wychowawcy powinni korelowa¢ wlasne tresci
ksztalcenia z innymi przedmiotami, tak, by uczen otrzymywal calosciowy
obraz tego, czego sie uczy oraz aby potrafil twérczo wlaczy¢ sie do procesu
ksztalcenia, poprzez samoksztalceniel2.

W prowadzeniu dziecka i trosce o niego nalezy spelni¢ nastepujace za-
dania:

10 Por.: TRUBINIOVA, V.: Dejiny predskolskej pedagogiky I. Ruzomberok: PF KU 2007, s. 7.

11 Por.: HLAVACOVA, Z. - AKIMJAKOVA, B.: Vichova a vzdeldvanie: Skolsky manazment
v podmienkach zdkladnej Skoly. In: Disputationes scientificae universitatis catholicae in
Ruzomberok. Ruzomberok: KU, 2006, rocz. 6, nr 4-b, s. 9-13.

12 Por.:. HLAVACOVA, Z. - AKIMJAKOVA, B.: Evalvacia ako hodnotiaci mechanizmus
v manazmente Skoly. In: Disputationes scientificae universitatis catholicae in Ruzomberok.
Ruzomberok: KU, 2006, rocz. 6, nr 4-b, s. 50-57.



22 Amantius Akimjak

- Okres przedszkolny i depistage dzieci z ewentualnymi problemami ozna-
cza zestawianie informacji nt. probleméw w zachowywaniu lub uczeniu
sie juz przy rozpoczeciu edukacji przedszkolne;j.

- Okres przedszkolny i przygotowanie dziecka do pierwszej klasy szkoty
podstawowej oznacza przesuniecie informacji z przedszkola do szkoly
podstawowej oraz wspoélprace nauczyciela przedszkola z przysztym na-
uczycielem szkoly podstawowej, z ukierunkowaniem na wszystkie dzieci,
szczegoblnie zas na te z problemami w uczeniu sie lub zachowywaniu13.

- Okres mlodszego wieku szkolnego oznacza depistage problemowych dzie-
ci, inwentaryzacje informacji podczas pierwszego etapu ksztalcenia
w szkole podstawowej wedlug kategoryzacji problemoéw oraz ich $ledze-
niel4.

- Okres mlodszego wieku szkolnego i przejscie do drugiego etapu ksztalce-
nia w szkole podstawowej oznacza kolejne przesuniecie informacji od
tzw. nauczyciela pierwszego stopnia do nauczyciela wlasciwego stopniowi
drugiemu, korelacje miedzyprzedmiotowa oraz wsparcie ze strony kie-
rownictwa szkoly, np. za posrednictwem grupy guidance!s.

Dziecko juz w momencie rozpoczynania nauki szkolnej dysponuje pew-
nym zasobem spotecznych, moralnych i emocjonalnych stosunkoéow, wy-
obrazen, uczu¢ i przyzwyczajen. Moga by¢ one zbiezne z aspektem Swiato-
pogladowym Srodowiska szkolnego lub nie. Pedagogiczna diagnostyka moze
akcelerowac¢, pomagaé¢ w procesie poznawania tla rodzinnego, poniewaz
dziecko jako osobowos¢ jest formowane srodowiskiem rodzinnym. Wazne sa
stosunki kauzalne miedzy dzieckiem i rodzing, rodzina i szkola oraz miedzy
szkotla i dzieckiem. Nie mozemy osobowosci dziecka ocenia¢ bez analizy jego
Srodowiska rodzinnego. W pierwszym etapie ksztalcenia w szkole podsta-
wowej licznych przyczyn niewlasciwego zachowywania dziecka doszukiwac
sie mozemy w rodzinie. Proces diagnostyczny w szkole powinien mie¢ pro-
gnostyczny charakter, tzw. uwzglednia¢ konkretyzacje podejscia indywidu-
alnego. Zamiarow edukacyjnego przewodnictwa dziecka nie mozna realizo-
wac bez dobrej, przemyslanej i ustalonej obustronnie wspoélpracy z rodzi-
cami lub rodzinag dziecka. Diagnoza i prognoza rozwoju pedagogicznego
wymaga wiec Scistej wspolpracy z rodzina.

Dziecko posiada wlasne duchowe, filozoficzne i etyczne potrzeby. Na-
uczyciele i wychowawcy musza by¢ zdeterminowani w ich zaspokojeniu:

- Z punktu widzenia ludzkiego na szczego6lng uwage zastuguja dzieci ze
specjalnymi potrzebami. Im tez naleZy poswieci¢ szczegblna troske. Sto-
sownym narzedziem staje sie w tym wzgledzie dyscyplina naukowa zwana
pedagogika specjalna.

13 Por.: TISOVICOVA, A.: Vyuéovanie a vzdeldvanie v zdkladnej Skole pri reedukacnom detskom
domove. In: Paedagogica specialis. Bratislava: Univerzita Komenského, 2003, rocz. 22.

14 Por.: TISOVICOVA, A.: Ako poméct dievéatdm postihnutym Turnerovym syndrémom v Zivote
a pri vzdelavani. In: Disputationes scientificae universitatis catholicae in Ruzomberok. Ruz-
omberok : KU, 2006, rocz. 6, nr 4-b, s. 100-110.

15 Por.: HLAVACOVA, Z. — AKIMJAKOVA, B.: Manazment Skoly vo vztahu k jej kvalite. In: Dis-
putationes scientificae universitatis catholicae in Ruzomberok. Ruzomberok : KU, 2006,
rocz. 6, nr 4-b, s. 89- 99.
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- Z punktu widzenia duchowego nauczyciele i wychowawcy powinni
uszanowac¢ Swiatopoglad i wiare rodzicow dziecka oraz powinni umozliwic¢
dzieciom wyraza¢ swojg wiare takze podczas edukacyjnego i ksztalcacego
procesu, oczywiscie z zachowaniem wszystkich zasad demokratycznych, nie
za$ ekstremistycznych, ktére to moglyby prowadzi¢ do nienawisci i nietole-
rancji. Wedlug znanego kaptana z Bratyslawy, Antona Srholca, jesli zabie-
rzemy Boga dzieciom, swoje zycie przezywac one beda w leku, a nawet jesli
osiggnag zyciowe cele, nie doswiadcza z ich realizacji petni radosci.

- Z punktu widzenia filozoficznego — w procesie nauczania i wychowa-
nia uwzglednia¢ nalezy nie tylko rozum, ale takze serce. Z tego wzgledu
nalezy nie tylko nauczaé, ale takze Swiadczy¢. Dziecko musi poznaé¢ a na-
wet odczuwad, ze to, czego nauczyciel naucza, w rzeczywiscie gteboko w to
wierzy i wedtug tego ksztattuje wlasne zycie.

- Z punktu widzenia etycznego mamy mie¢ w edukacji i ksztatlceniu na
uwadze moralnos¢. Moralnos¢ nauczyciela i ucznia. PowinniSmy dziecko
uczy¢, ze nie wszystko jest dozwolone, ze takze nauczyciel nie moze sobie
na wszystko pozwoli¢. W toku wychowywania powinniS§my prowadzi¢ dziec-
ko do prawdziwej wolnosci, ktéra nie polega na tym, ze wybieram kiedykol-
wiek i cokolwiek chce, ile chce i do kiedy chce, ale, ze wybieram dobro, tak-
ze wtedy, gdy to bedzie dla mnie trudne. Prawdziwa wolnosé polega na tym,
ze z mozliwosci, ktére sa proponowane, wybiera sie rzeczy najlepsze, nie
tylko w perspektywie dnia dzisiejszego, ale przede wszystkim w perspekty-
wie jutra, caltego zycia oraz wiecznosci.

ZAKONCZENIE

Jesli wszystkie wspomniane powyzej kwestie — odnoszace sie do eduka-
cji i ksztalcenia — wezmiemy pod uwage — bedziemy wéwczas wychowywac
catego cztowieka, a nie tylko jego czes¢. Pomozemy mu calosciowo ujac jego
przyszte zycie. Pomozemy mu odnies¢ sie do glebszych obszarow ludzkiej
egzystencji, co ma miec¢ aspekt wzbogacajacy i umacniajacy. W ten sposéb
mamy mozliwos¢ pomoc nie tylko dziecku, lecz takze jego rodzicom i Sro-
dowisku ktore ono tez tworzy.
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STRESZCZENIE

Autor opisuje problematyke procesu diagnostycznego w szkole, ktory

powinien mieé¢ prognostyczny charakter, czyli uwzglednia¢ konkretyzacije
podejscia indywidualnego. Planéw edukacyjnych dziecka nie mozna reali-
zowacé bez dobrej, przemyslanej i ustalonej obustronnie wspoétpracy z rodzi-
cami lub rodzinag dziecka. Diagnoza i prognoza rozwoju pedagogicznego
wymaga wiec Scislej wspélpracy z rodzina, ale takze wymaga ogromnych
umiejetnosci i wiedzy od samych nauczycieli.

SUMMARY
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The author describes the problems of the diagnostic process at the
school, which should be prognostic in nature, which include a concrete
individual approach. Child's education plans can not be carried out without
a good, thought out and mutually agreed cooperation with the parents or
the child's family. Diagnosis and prognosis of development of pedagogical
therefore requires close collaboration with the family, but also requires
great skill and knowledge from the teachers themselves.
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Postawy opiekunczo-wychowawcze
wobec chorego dziecka w rodzinie

Dziecinstwo to etap zycia, ktorego kazdy z nas doswiadcza. Jest to bar-
dzo wazny czas egzystencji czlowieka. Wowczas dziecko uczy sie, poznaje
otaczajacy je Swiat i poprzez uczestnictwo w zyciu przetwarza dostarczone
mu informacje i przyswaja je. Ten swoisty etap edukacji trwa kazdego dnia
i wszystkie przezywane chwile moga wzbogaci¢ lub zubozy¢ dziecieca, nie-
uksztaltowana jeszcze postac.

Ten trudny proces opiekunczo-wychowawczy moze zosta¢ w znacznym
stopniu zburzony w momencie choroby dziecka. Dla kazdego z nas choroba
jest przykrym zdarzeniem, jednakze choroba dziecka jest powodem swoistej
dezorganizacji w funkcjonowaniu rodziny. Czestokro¢ choroba dziecka wy-
maga hospitalizacji i wowczas, pozbawione znanego mu Srodowiska i kon-
taktu z bliskimi, przezywa swoisty dramat. Dolegliwo$ci somatyczne, stres
spowodowany samym procesem chorobowym i leczniczym wplywaja de-
strukcyjnie na psychike mlodego cztowieka. Dziecko jest bezbronne; prze-
bywajac w szpitalu otoczone jest obcymi ludzmi, poddawane bolesnym
i budzacym lek zabiegom, wiec na roztake z rodzicami reaguje czesto bardzo
impulsywnie. Przede wszystkim bolesna jest dla niego nieobecnosé rodzi-
cow, pozbawienie go ich opieki kompensowanej czasowymi wizytami w szpi-
talu. Dla maltego pacjenta takie sytuacje niejednokrotnie granicza z ich wy-
trzymatoscia psychiczna. Dlatego tez dzieci chore, a zwltaszcza te przebywa-
jace w szpitalu, sa niejednokrotnie przygnebione, pograzone w smutku,
ptaczliwe.

Choroba dziecka wplywa takze na postawy rodzicéw, burzy tad i porza-
dek catej rodziny. Rodzicom trudno jest sie¢ odnalez¢ w tak trudnej sytuacji-
kochajg swoje dziecko i nie moga mu poméc. Zdarza sie niejednokrotnie, ze
zupelnie nie radza sobie z nowa rzeczywistoScia i czesto manifestujg swoja
niechec¢ do dziecka, realizuja niewlasciwe podstawy wychowawcze odtraca-
jac je lub nadmiernie sie¢ o nie troszczac. W takich przypadkach konieczna
jest pomoc rodzicom chorego dziecka, potrzebuja oni wsparcia w tak trud-
nych dla nich chwilach. Moga to by¢ stowa otuchy, przyjazne gesty badz



28 Halina Plocha

cierpliwe wystuchanie odczué, jakie ujawniaja sie pod wplywem trauma-
tycznej rzeczywistosci. Personel medyczny powinien udzieli¢ rodzicom
szczerych i wyczerpujacych informacji na temat choroby i jej przebiegu,
a takze samego procesu leczenia dziecka. Konieczne jest wspoldziatanie
i wzajemna pomoc rodzicow, lekarzy i najblizszego Srodowiska, ktére moga
znacznie utatwi¢ wyzdrowienie mlodego cztowieka lub poprawic¢ jego samo-
poczucie. Rodzice powinni tez zadbac o to, zeby przykre przezycia chorego
dziecka nie odbily si¢ pietnem na calym jego zyciu, takze dorostym.

HOSPITALIZACJA JAKO PROBLEM MEDYCZNY I PSYCHOLOGICZNY

Hospitalizacja jest nierozerwalnie zwiazana z chorobg i dazeniem do
osiagniecia zdrowia. Jest to okres pobytu chorego w szpitalu lub klinice.
Celem hospitalizacji jest s§wiadczenie pacjentowi pomocy terapeutyczno-
opiekunczej, aby mégt wyzdrowie¢ i wréci¢ do aktywnego uczestniczenia
w zyciul. Zatem przez hospitalizacje rozumie sie umieszczenie osoby chorej
w zamknietym zakladzie leczniczym, w ktorym zapewnia sie choremu opie-
ke pielegniarska oraz specjalistyczne leczenie. Temu dzialaniu ma wspoméc
odpowiedni sprzet specjalistyczny oraz kompleksowa pomoc réznych spe-
cjalistow medycyny. Nadmieni¢ nalezy, ze tego rodzaju opieki i pomocy
leczniczej pacjent nie moze zazna¢ w warunkach domowych?2. Hospitalizacja
zapewnia stala obserwacje, fachowa opieke oraz mozliwo$é stosowania me-
tod diagnostycznych i leczniczych, ktore nie sa dostepne w warunkach am-
bulatoryjnychs3.

Szczegolnym rodzajem pacjenta jest dziecko, ktore znajduje sie w fazie
rozwoju, poznaje otaczajacy go Swiat, ksztaltuje w sobie umiejetnos¢ rozpo-
znawania i odczuwania wyzszych uczué. Choroba zaburza rozwoj, powoduje
deprywacje, czesto tez wymaga hospitalizacji. W procesie leczenia niejedno-
krotnie wymagane jest umieszczenie dziecka w szpitalu i tym samym nara-
zone jest ono na izolacje od rodziny i naturalnego Srodowiska. Istotne jest,
by czas stanu chorobowego malego czlowieka byt jak najkrotszy, a zmiany
wywolane jego zaistnieniem jak najmniej niekorzystne. Zatem wszelkie
dzialania winny zmierzaé¢ ku temu, by leczenie moglo by¢ efektywne. Mo-
zemy ulatwié¢ przebieg leczenia i uczyni¢ je bardziej skutecznym odpowied-
nio przygotowujac dziecko do roli ,bycia chorym” i odpowiednio je traktu-
jac. Podstawowsg zasada powinno by¢ tu podmiotowe podejscie do matego
pacjenta, a takze kierowanie sie¢ maksyma primus non nocere.

Jednym w czynnikéw warunkujacych efektywnos¢ leczenia jest sama
Swiadomos§¢ choroby, definiowana jako ogélne poczucie ,bycia chorym”.
W przypadku dzieci manifestowane jest to najczesciej ztym samopoczuciem.
Kolejnos¢ zjawisk w stanach chorobowych zazwyczaj jest nastepujaca:
bodzce wisceropatogenne — zte samopoczucie — Swiadomosé choroby.

1 J. Bogusz, Encyklopedia dla pielegniarek, PZWL, Warszawa 1990, s. 229.
2 A. Maziarz, Pedagogika lecznicza i jej przemiany, wyd. ,Zak”, Warszawa 2002, s. 57.
3 Nowa Encyklopedia Powszechna PWN, t.2, PWN, Warszawa 1996, s. 807.
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Owa swiadomos¢ jest szczeg6lnie pozadana zwlaszcza u dzieci przewle-
kle chorych, gdyz ich nastrojowos¢ jest chwiejna, podobnie jak zmienne jest
wowczas poczucie ,bycia chorym”. Utrudnia to czesto leczenie, ktéore wyma-
ga przestrzegania okreslonego rezimu, bezwarunkowego zastosowania sie
do zalecen lekarza. Ponadto istniejg sytuacje, kiedy korzystniejsze dla ma-
tego pacjenta jest dzialanie w kierunku obnizajagcym swiadomos¢ choroby.
Dotyczy to dzieci, ktére musza nauczy¢ sie zy¢ z chorobg i z takich, ktore
majg tendencje do wyolbrzymiania swoich dolegliwosci“.

Szczegblnie waznym jest podmiotowe traktowanie pacjenta. W przy-
padku dziecka przekazanie mu informacji o chorobie jest bardzo istotne.
Niezbedne jest udzielanie mu podstawowych danych o charakterze choroby,
mozliwych objawach, a przede wszystkim o oczekiwanych sposobach za-
chowania (na przyklad stosowanie diety)>. Ukrywanie przed dzieckiem in-
formacji o jego chorobie i przewidywanych sposobach leczenia utrudnia
wlaczenie je w ten proces i moze zwigkszy¢ stres. Koniecznosé informowa-
nia matego pacjenta o jego chorobach, adekwatnie do poziomu jego rozwo-
ju, wiaze sie takze z potrzeba stopniowego usamodzielnienia go w czynno-
Sciach profilaktycznych i leczniczych®. Chore dziecko nabedzie tez orientacji
w nowej sytuacji, ktéra pozwoli zmniejszy¢ lek (nie zawsze lek uda sie opa-
nowac calkowicie). Akt komunikacji z dzieckiem powinna dokonaé¢ osoba
leczaca badz opiekujaca sie dzieckiem, jesli posiada odpowiednie predyspo-
zycje intelektualne i emocjonalne’. Osobg najbardziej wiarygodna i kompe-
tentna w zakresie wiedzy medycznej jest lekarz, dlatego tez kazde dziecko
chore jest niezwykle wrazliwe na jego wypowiedzi, dotyczace proceséw cho-
robotworczych i leczniczych. Niejednokrotnie ten sam lekarz opiekuje sie
dzieckiem przewlekle chorym, zatem stara si¢ o to, by jego podopieczne
(dziecko) bylo dokladnie poinformowane o chorobie i by uksztaltowany
u niego ,obraz wlasnej choroby” motywowatl je do aktywnego uczestnictwa
w procesie leczenia. Lekarz musi by¢ zaréwno psychologiem jak i psychote-
rapeuta, a w centrum uwagi zawsze powinien by¢ pacjent. Pozadany jest
spokoj, a takze eliminacje zbednych uczu¢ emocjonalnych, by maly pacjent
mog! jak najszybciej wroci¢ do zdrowia. Podstawowym zaleceniem psycho-
logicznym jest dostosowanie odpowiedzi na wszelkie pytania dziecka do jego
wewnetrznej potrzeby i nie wykraczania poza nia. Wnikliwy obserwator,
a takze czlowiek w stosunku do dziecka syntoniczny potrafi rozpoznac sy-
gnaly dawane przez dziecko i ma wyczucie granicy, ktérej nie nalezy prze-
kraczacs.

Natomiast brak elementow wspoélnoty w dzialaniu przez uzgodnienie
celow i znaczenia leczenia oraz innych parametrow z dzieckiem moze do-
prowadzi¢ do zablokowania wspélodpowiedzialnosSci pacjenta za wlasny
stan zdrowia. Z kolei ograniczenie mozliwosci wplywu na wlasna sytuacje

4 1. Obuchowska, M. Krawczynski, Chore dziecko, NK, Warszawa 1991, s. 41-42.

5 A. Maciarz, Psychoemocjonalne i wychowawcze problemy dzieci przewlekle chorych, Impuls,
Krakow 1998, s. 28.

6 A. Maciarz, Pedagogika..., dz. cyt., s. 61.

7 O. Szwalkiewicz, Dziecko w szpitalu, w: Bezpieczenstwo dziecka w okresie transformacji, red.
H. Gérecka, wyd. Decore, Olsztyn 1997, s. 115.

8 I. Obuchowska, M. Krawczynski, dz. cyt., s. 47.
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zyciowa powoduje w rezultacie sprzeciw, bunt, wywoluje zlos¢ i agresje
dziecka zwrécone przeciwko leczeniu, a w efekcie koncowym takze przeciw-
ko wlasnemu zdrowiu i zyciu®.

Dziecko przebywajace w placowkach leczniczych nie musi w sposob
dramatyczny i jedynie bolesny odczuwac¢ choroby. Konieczne jest jednak
wlasciwe do niego podejscie. Korzysci trwale i glebokie, jakie zwigzane sa
z chorowaniem w duzym stopniu zaleza od umiejetnosci wychowawczych
personelu pedagogicznego oraz pielegnacyjnego, bowiem osoby opiekujace
sie dzieémi moga stworzy¢ atmosfere wzajemnego pomagania i swoistej so-
lidarnosci. To wlasnie te osoby maja niewymierny wplyw na ksztaltowanie
u dzieci chorych poczucia bezpieczenstwa i psychicznego ciepta. Ci mali
pacjenci, ktérzy mieli szanse doswiadczy¢ Swiadomie zorganizowanej opieki
emocjonalnej wspominaja pobyt w szpitalu pozytywniel0. Ponadto uzyskana
wowczas przez nie pomoc procentuje w ich pézniejszym zyciu zdolnoscia do
syntonii.

Jednakze, niestety, czesto w placéwkach opieki leczniczej mamy do
czynienia ze zjawiskiem jatrogenni szpitalnej. Sg to te zachowania i czynno-
Sci personelu medycznego oraz te sytuacje, ktore charakteryzuja sie biolo-
gicznym podejsciem do pacjenta, nieuwzglednianiem w procesie leczenia
jego potrzeb i przezy¢ psychicznychl!l. Sytuacja, w jakiej znajduje sie chore
dziecko jest niezwykle trudnym polozeniem. Niejednokrotnie wiaze sie
z utratg energii zyciowej, z postawa rezygnacji i niewiary skutecznos¢ lecze-
nia. Apatia i poczucie bezsilnosci w niektérych przypadkach zdecydowanie
nie pogarsza stan organizmu.

Fakt dlugotrwalego przebywania dziecka w szpitalu moze objawiac sie
specyficznym zachowaniem. Zaobserwowa¢ mozna wowczas oddalenie od
rzeczywistosci, zaburzenie w kontaktach réwiesniczych, staba wrazliwosé
wobec innych ludzi, ich spraw i potrzeb, che¢ zwrocenia na siebie uwagi
przy jednoczesnej podejrzliwosci wobec gestow przyjazni, niska zdolnosé
wyobrazni z wyjatkiem fantazji wtasnych, brak zdolnosci koncentracjil2.

Zespol objawow wywolanych dlugim pobytem dziecka w szpitalu lub
innym zamknietym zakladzie leczniczym okresla sie mianem hospitalizmu.
Termin ten jest stosowany zamiennie z okresleniami: ,choroba szpitalna”
i choroba sieroca”. Wynika to z podobienstwa podloza ich powstawania.
Wystepowanie omawianego zjawiska jest spowodowane brakiem opieki ma-
cierzynskiej w okresie wczesnego dziecinstwa. W chorobie tej wyrézniono
nastepujace fazy:

1. Protestu — dziecko po rozstaniu z matka placze niemal bez przerwy,
odmawia przyjmowania pozywienia, odrzuca uspokajania i pieszczoty
innych oséb;

9 E. Dobrzycka, Dziecko w szpitalu — Srodowiskowe aspekty zagrozen, w: Pedagogika spotecz-
na, red. T. Plich, 1. Lepalczyk, ,Zak”, Warszawa 1995, s. 390.

10 . Obuchowska, Opieka emocjonalna nad hospitalizowanymi dziecmi: refleksje i propozycje,
,Pediatria polska” 1988, nr 1, s. 7.

11 A, Maciarz, Pedagogika..., dz. cyt., s. 60.

12 M. Lopatkowa, Samotnosé dziecka, WSiP, Warszawa 1983, s. 83.
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2. Rozpaczy - dziecko wycisza sie, nadal poptakuje, pograza sie w smut-
ku, staje sie coraz bardziej apatyczne, nie szuka kontaktu z osobami
dorostymi;

3. Zobojetnienia — dziecko catkowicie uspokaja sie, nie przejawia jednak
uczué pozytywnych, biernie poddaje sie zabiegom pielegnacyjnym, wy-
kazuje bardzo sltaba aktywnosé¢ zabawowa, czesto wyobcowuje sie
z otoczenia, nocg czesto poplakuje przez sen!s.

Nalezy uczyni¢ wszystko, by dziecko nie doznawalo dramatycznych
przezyc. Jest to tym bardziej wazne, gdyz niejednokrotnie wplywa na po-
mys$lnosé proceséw leczniczych. Dziecko nie moze czué sie porzucone i osie-
rocone przez rodzicow. Jego wspélpraca z personelem medycznym jest
wowczas utrudniona, a wewnetrzna tragedia, ktora przezywa, nie wpltywa
korzystnie na jego powrét do zdrowia. Doznaje czesto glebokich urazéw,
ktore wplywaja na jego cale pézniejsze zycie.

Do fundamentalnych i bezspornie podstawowych potrzeb dzieciecych
zaliczy¢ nalezy potrzeby: milosci, bezpieczenistwa i nieskrepowanego dziata-
nial4. Wszystkie powinny by¢ umiejetnie i madrze zaspokajane przez ludzi
ze Srodowiska, w ktérym dziecko sie znajduje. W przypadku zaniedbania
tychze konsekwencje wynikajace z powyzszego faktu sa dalece niekorzystne
dla rozwoju mtodego cztowieka.

Poczucie bezpieczenstwa dzieci opiera sie calkowicie na mitosci najbliz-
szego otoczenia, na pewnosci akceptacji, opieki i stabilnosci zycia. Pamietacé
nalezy o tym, ze dzieci sa bezradne. Nie potrafig odréznic¢ niebezpieczenstwa
rzeczywistego od pozornego i czesto nie wiedza jeszcze jak zachowac sie
w wielu nowych dla siebie okolicznosciach.

Niewatpliwie choroba stwarza wiele zagrozen dla rozwoju dziecka.
Rozmiary i stopienn nasilenia zagrozen zaleza w duzym stopniu od obrazu
klinicznego choroby, czasu jej trwania, przebiegu leczenia oraz od czynni-
kow srodowiskowo-wychowawczych15.

ROLA OPIEKI RODZICIELSKIEJ W TRAKCIE HOSPITALIZACJI DZIECKA

Opieka rodzicielska jest nieodzownym elementem prawidlowego rozwo-
ju dziecka. Dlatego tez jest ona niezwykle wazna, kiedy zostaje ono odizolo-
wane od naturalnego srodowiska wychowawczego, jakim jest rodzina. Przy-
kltadem takiego odosobnienia, podyktowanego koniecznoscia, jest pobyt
dziecka w szpitalu. Podobnie jest w warunkach rodzinnych, tak i w placow-
kach leczniczych dziecko powinno mie¢ zapewniong nalezyta opieke, w kto-
rej wazng role odgrywaja jego rodzice.

Choroba stwarza caly system oczekiwan osoby chorej, dotyczacych
opieki i wsparcial®. W przypadku dziecka zmuszonego do przebywania
w szpitalu obecnos¢ rodzica jest wrecz konieczna dla jego zdrowia i rozwoju

13 A. Maciarz, Pedagogika..., dz. cyt., s. 58-59.

14 1. Obuchowska, M. Krawczynski, dz. cyt., s. 35.

15 A. Maziarz, Psychoemocjonalne..., dz. cyt., s. 17.

16 J. Formanska, Psychologia, PZWL, Warszawa 1998, s. 207.
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psychicznego, albowiem $swiadomos$é bliskosci rodzicow tagodzi stres szpi-
talny oraz przyspiesza leczeniel?. Pamietaé¢ nalezy, iz niezaleznie od sytu-
acji, w jakiej znalazlo sie dziecko, sprawa nadrzedna jest obowiazek zaspo-
kajania wszystkich potrzeb dzieciecych. Mozliwos¢ optymalnego dziatania
w tym kierunku majg rodzice, a przede wszystkim matka. Dlatego wlasnie
obecnos¢ i opieka rodzicow w trakcie hospitalizacji dziecka jest niezbedna.
Nikt nie jest w stanie sprostac¢ potrzebom matego pacjenta w taki sposoéb,
jak moga uczynic to rodzice.

Potrzeby: bezpieczenstwa, akceptacji, mitosci, kontaktu emocjonalnego
oraz przynaleznosci sa dla dzieci potrzebami priorytetowymi, warunkuja-
cymi ich prawidlowy rozwdj!8. Rodzice chorych dzieci powinny mieé¢ tego
pelna swiadomosé. Wiekszosé potrzeb psychicznych dziecka hospitalizowa-
nego (na przyklad bezpieczenistwa) najpelniej sa w stanie zaspokoi¢ wlasnie
jego rodzice i rodzina. Niezwykle silng potrzeba dziecka chorego jest potrze-
ba kontaktu emocjonalnego. U matych dzieci ta potrzeba jest zaspokajana
poczatkowo wylacznie w stosunku z jedna, ale ta sama i znaczna osoba-
matka. Dlatego tez dzieci, zwlaszcza male, potrzebuja stalej obecnosci
i opieki matki w szpitalu. Bez niej czuja sie przerazona, opuszczone, bez-
radnel®. Brak kontaktu z tak wazna dla dziecka osoba powoduje czesto
niewymiernie wieksze cierpienie psychiczne, anizeli odczuwalny bél fizycz-
ny.

Tymczasem do niedawna kontakt rodzicéow z dzieé¢mi hospitalizowany-
mi byl w znacznym stopniu ograniczony. Wiedza o skutkach pozbawienia
dziecka mozliwosci kontaktu z rodzicami przez wiele lat nie miata swojego
realnego odzwierciedlenia w zmianie owej sytuacji. Placéwki lecznicze pozo-
stawaly zamkniete przed rodzicami, utrudniajac tym samym stabilnosé
wiezi rodzicielskiej. Byt to problem stanowigcy dowod glebokiej ignorancji
ze strony os6b majacych prawo decyzyjnosci w kwestii kontaktéw rodzin-
nych w placowkach leczniczych?20.

Obecnie obserwuje sie, podjete na szeroka skale, starania w kierunku
zmian tak niekorzystnej dla dziecka roziaki z osobami mu najblizszymi
i naturalnym Srodowiskiem wychowawczym. Od kilku lat w naszym kraju,
dzieki nowym regulacjom prawnym, dziecko leczone w szpitalu ma zagwa-
rantowane prawo do opieki pielegnacyjnej rodzicéw lub opiekunéw i do
bezposrednich z nimi kontaktow?!. Regulowane jest to Ustawaq o zaktadach
opieki zdrowotne, obowiazujacej od 15 stycznia 1992 r. (Dz. U. nr 91, poz.
408, Dzial I, Rozdziat 1, art. 19; Rozdziat 2, art. 20). W 1988 r. w Holandii
odbyla sie I Europejska Konferencja Stowarzyszen na Rzecz Dzieci w Szpi-
talu, ktorej wynikiem bylo przyjecie Europejskiej Karty Dziecka w Szpitalu.
Obecnie czynione sa starania o zaakceptowanie tejze przez Polske. Zgodnie
z punktem 2 ww. Karty rodzicom hospitalizowanych dzieci nalezy stworzy¢

17 M. Dyga-Konarska, Jak rodzice moga poméc dziecku w szpitalu, Komitet Ochrony Praw
Dziecka, Warszawa 1994, s. 6.

18 M. Sendyk, Spoleczne przystosowanie dzieci z poczuciem sieroctwa duchowego, Impuls,
Krakow 2001, s. 14.

19 M. Dyga-Konarska, dz. cyt., s. 8.

20 E. Dobrzycka, dz. cyt., s. 390.

21 M. Dyga-Konarska, dz. cyt., s. 3.
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warunki pobytu w szpitalu razem z dzieckiem, nalezy ich zachecaé¢ i poma-
ga¢ w poszanowaniu przy dziecku22. Komitet Ochrony Praw Dziecka (zalo-
zony w 1981 r.) od 14 stycznia 1994 r. czuwa nad przestrzeganiem usta-
wowego prawa dziecka w szpitalu do opieki pielegnacyjnej, sprawowanej
przez rodzicow lub opiekunow i do ich obecnosci przy dziecku?23.

Rola opieki rodzicielskiej w trakcie hospitalizacji dziecka jest pojeciem
bardzo szerokim i wykracza znacznie poza czas wilasciwego przebywania
dziecka w szpitalu. To wlasnie rodzice powinni przygotowac dziecko do
zmian, jakie nastgpia w jego zyciu. Powinni we wlasciwy sposéb poinfor-
mowac je o koniecznos$ci umieszczenia w placéwce leczniczej, a takze zazna-
jomié z wiedza dotyczaca samej choroby. Kilkulatka przed péjsciem do szpi-
tala nalezy uprzedzi¢, co go czeka. Przekazywane dziecku przez rodzicow
informacje powinny obejmowac réwniez problemy psychicznego samodo-
skonalenia sige, pokonywania wlasnej slabosci. Trudne sytuacje nalezy
przedstawic jako wyzwanie przez zycie (a nie jako krzywde), ktoremu mozna
sprostowac. W istocie sa one wyzwaniem nie tylko dla chorego dziecka, ale i
dla jego rodzicow?24.

Moment przyjecia dziecka do szpitala jest dla niego bardzo trudny. Od-
czuwa ono zagrozenie ptynace z tej sytuacji. Kiedy trafia do szpitala odczu-
wa lek. Jest samo w obcym miejscu, nie rozumie dlaczego i cierpi z tego
powodu. Przede wszystkim bardzo teskni za domem?25. Dlatego tak bardzo
wazne jest, by matka caly czas byla przy dziecku w pierwszych chwilach
pobytu w szpitalu. Moze sama dokona¢ czynnosci higienicznych, przegrac
dziecko w pizame. W drodze do oddziatu szpitalnego powinna matle dziecko
trzymac na rekach lub za raczke, by w nowym miejscu czulo sie spokojnie
i bezpiecznie. Pierwsze chwile, godziny i dni w szpitalu sg dla dziecka istot-
ne w procesie przystosowania sie do nieznanych warunkéw. Czesto decydu-
ja o zachowaniu sie dziecka w toku dalszego leczeniaZ26.

Nalezy zawsze, jesli to jest mozliwe, utatwi¢ kontakt rodzicow z chorym
dzieckiem w trakcie hospitalizacji, ze wzgledu na prawidlowy rozwéj dziecka
i postepy w jego leczeniu. Zbawienne jest towarzyszenie rodzicow w trud-
nych dla dziecka chwilach. Potrzebuje ono wéwczas od najblizszych tego
samego, co, na co dzien- milosci, czasu, uwagi?’. Wymaga to jednak wyro-
zumiatosci i pomocy ze strony personelu medycznego. Rodzicom niezbedne
sg wskazowki badz porady, ktore moga ulatwi¢ im znalezienie sie w tej
trudnej — rowniez dla nich — sytuacji. Opieka pielegniarska, niezwykle istot-
na i niezastapiona, nie jest jednak w stanie utozsamic¢ sie w petni z troska
rodzicielska. Kazdy cztowiek personelu medycznego powinien uswiadomic
sobie istote znaczenia rodziny dla chorego dziecka2s.

22 Europejska Karta Dziecka w Szpitalu; O. Szwalkiewicz, dz. cyt., s. 114.

23 M. Dyga-Konarska, dz. cyt., s. 5.

24 [. Obuchowska, M. Krawczynski, dz. cyt., s. 46.

25 . Dudzik, Jak oswoié szpital, ,Wysokie obcasy” 2003, nr 48, s. 33.

26 M. Dyga- Konarska, dz. cyt., s. 17.

27 I. Dudzik, dz. cyt., s. 32.

28 J. Jolly, Inna strona pediatrii: poradnik codziennej opieki nad chorymi dzie¢mi, PZWL, War-
szawa 1987, s. 31.
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Koncepcja pielegnowania chorych dzieci przy aktywnym udziale ich ro-
dzicow jest w Polsce dos¢ nowatorska i jeszcze nie w pelni wdrozona w re-
alia funkcjonowania zespoléw szpitalnych. Jednak niezaprzeczalnym jest,
ze rodzice uczestniczacy w leczeniu dziecka, przyczyniaja sie do jego dobre-
go samopoczucia i tym samym wyzdrowienia. Zatem wspoéldziatanie perso-
nelu z rodzing malego pacjenta jest bezcenne2°. Osoby sprawujgce opieke
nad dzieckiem w szpitalu powinny wilaczy¢ rodzicow do pielegnowania
swych dzieci na takim poziomie, jakiego sami pragna i sa w stanie zapew-
ni¢. Trzeba podkreslié, ze rodzice czesto wykazuja duza gotowosé do
nauczenia sie zasad opieki i do sprawowania jej zaréwno w szpitalu jak
iw domu30. Jesli konieczno§¢ przestrzegania zasad panujacych w szpitalu
zostanie im dostatecznie wyjasniona, obawy personelu, wynikajace z praw-
dopodobnych niedogodnosci sprawowanych obecnoscia rodzicéw, beda nie-
uzasadnione. Pozgdany jest wspoéludzial matki w zabiegach higienicznych,
karmieniu, zabawie oraz organizacji czasu wolnego chorego dziecka3!. Nale-
zy przypomniec, ze zabawa jest istotnym elementem dzieciecej egzystenc;i.
W szpitalu jest to jeden ze sposobow, za pomoca ktorego dzieci moga naby-
wac i rozwija¢ zdolnos¢ pokonywania streséw i napie¢ zyciowychs2. Dzieki
takim formom dzialania mozliwe jest lagodne przetrwanie hospitalizacji
dzieci oraz zaakceptowanie lekow czy niepokojow. Czas obecnosci w szpita-
lu rodzice powinni dostosowac do potrzeb dziecka, obiektywnych warunkoéow
szpitala, a takze wlasnych mozliwosci33.

Podsumowujac powyzsze rozwazania mozna z calym przekonaniem
stwierdzié¢, ze opieka rodzicielska w trakcie hospitalizacji dziecka jest nie-
wymiernie wazna w procesie leczenia malego pacjenta. Dziecko potrzebuje
obecnosci oso6b bliskich i jest to jeden z warunkéw jego prawidlowego roz-
woju. Poza tym wspoélpraca rodzicow z personelem medycznym moze przy-
nies¢ korzysci w postaci nabytych umiejetnosci pielegnacji juz po okresie
hospitalizacji, tj. w warunkach domowych. Rodzice czesto z obawa podej-
muja sie tych czynnosci i nierzadko wymagaja odpowiedniego przeszkole-
nia. Powinni czué sie pewni siebie i kompetentni w czynnosciach pielegna-
cyjnych swoich dzieci34.

POSTAWY RODZICOW WOBEC CHORYCH DZIECI

Kazda choroba dziecka jest zdarzeniem o zabarwieniu silnie negatyw-
nym w zyciu rodziny. Zaburzone jest wowczas funkcjonowanie rodziny i to
zachwianie rozciaga sie na wszystkich czlonkow tego najblizszego i najwaz-
niejszego dla dziecka Srodowiska.

Stosunek rodzicéow do dziecka ksztaltowany jest od momentu swiado-
mosci o pojawieniu sie w ich zyciu nowego czlonka rodziny. W chwili naro-

29 Tamze, s. 35.

30 H. Leuer, L. Robertson, Opieka nad dzieckiem, PZWL, Warszawa 1990, s. 127.
31 M. Dyga-Konarska, dz. cyt., s. 18.

32 J. Jolly, dz. cyt., s. 85.

33 M. Dyga-Konarska, dz. cyt., s. 19.

34 H. Leuer, L. Robertson, dz. cyt., s. 164.
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dzin dziecka ujawnia sie naturalna aktywnos¢ rodzicielska. Samoistny pro-
ces wzbudzania i umacniania sie aktywnosci rodzicielskiej nie zawsze moze
rozwijac sie¢ w sposob prawidlowy. Specjalny problem stanowi urodzenie sie
dziecka z wada rozwojowa, dziecka wymagajacego leczenia. W reakcji rodzi-
cow- zwlaszcza matki- mozna wyodrebnic: faze poczatkowa- szok, niedowie-
rzanie w realnos¢ tego nieszczescia, odrzucenie dziecka; faze smutku, roz-
paczy, gniewu i leku o przysztosc; faze akceptacji i wiary w mozliwos¢ reha-
bilitacji w przyszlosci.

Generalnie choroba powinna by¢ ustawiona we wlasciwym miejscu-
tak, by nie zdominowata emocji i zycia rodzinnego. Chorowanie wzmacnia
niekorzystne tendencje w rodzinie. Jej ustawienie na wlasciwym miejscu
polega przede wszystkim na podziale zadan domowych, wynikajacych
z choroby i chorowania, na zaspokajaniu potrzeb chorego oraz na zadbaniu,
aby dotychczasowe potrzeby pozostatych czlonkéw rodziny nie zostaty po-
miniete. Szczegbdlnej, w tym czasie, uwagi wymagaja dzieci, ktére majg po-
czucie bycia odsunietymi na dalszy plan i uwazaja, iz cala mitos¢ rodziny
skierowana jest na osobe chorg3s.

Z kolei choroba dziecka wywoluje dezorganizacje funkcjonowania catej
rodziny, wplywa na jej uklad i na relacje wewnatrzrodzinne. Na poczatku
najczesciej pojawia sie bardzo silne uczucie zagrozenia i niepewnosci, leku
i poczucia winy, ktore nastepnie przeradzaja sie w poczucie krzywdy, bez-
radnosci, a wreszcie w bunt i agresje. Moga tez ujawnic¢ sie¢ skrajne postawy
rezygnacji i walki za wszelka cene. Bardzo czesto dochodzi do koncentracji
na chorobie i w konsekwencji do podporzadkowania wszystkich celow
i Srodkow rodziny na opiece nad chorym dzieckiem36.

Choroba dziecka sprawia, iz rodzice, niepodwazalnie znajduja sie w sy-
tuacji trudnej. Naturalnym zjawiskiem jest dazenie kazdego rodzica, kocha-
jacego swoje dziecko, do jak najlepszego jego zdrowia, samopoczucia
i sprawnosci. Choroba narusza najwyzsza wartos¢ rodzicow, jaka stanowi
zdrowie ich dzieci i czesto powoduje zmiany w zyciu wewnetrznym rodzi-
ny37.

Kazdy, kto znajduje sie¢ w danej sytuacji dokonuje jej oceny. W przy-
padku okreslenia sytuacji jako trudnej, nastepuje proba stwierdzenia cha-
rakteru trudnosci.

Choroba dziecka niejednokrotnie postrzegana jest przez rodzicow jako
krzywda. Takie pojmowanie danej sytuacji sprzyja koncentracji na szuka-
niu winnych, uzalaniu sie, pielegnowaniu urazy, czesto irracjonalnej. Osoby
tak pojmujace chorobe wlasnego dziecka przezywaja wiele emocji: zalu,
zlosci, bezsilnosci, niesprawiedliwosci oraz manifestuja czesto bunt i agre-
sje. Sa skoncentrowane gléwnie na sobie38. Ujmowanie choroby w takim
obrazie jest niezwykle niebezpieczne dla dziecka. Zdarzaja sie przypadki, ze
rodzice tam myslacy odrzucaja swoje dziecko.

35 Bogdan de Barbaro Springer, Pacjent w swojej rodzinie, PWN, Warszawa 1997, s. 76.

36 O. Szalkiewicz, M. Kossuth, dz. cyt., s. 256.

37 J. Gruba, Tworcze postawy rodzicow i wychowawcow wobec dzieci przewlekle chorych, w:
Opieka i wychowanie w rodzinie, red. Cz. Kepski, UMCS, Lublin 2003, s. 166.

38 E. Goralczyk, Choroba dziecka w twoim zyciu, MEN, Warszawa 1996, s. 17.
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Sytuacja staje sie jeszcze trudniejsza, kiedy potomstwo choruje prze-
wlekle. Woéwczas choroba jest zjawiskiem traumatyzujacym zaréwno rodzi-
cow, jak i rodzenstwo, gdyz wiaze sie z zagrozeniem zycia dziecka. Choroba
przewlekla dziecka zmienia zasadniczo sytuacje rodziny, jej strukture i wza-
jemne relacje miedzy jej cztonkami. NajczeSciej choroba o takim charakte-
rze jest wstrzasem dla rodzicéw, a jej trwanie stanowi trudna probe dla ca-
lej rodzinys°.

Na przebieg procesu leczenia dziecka ma bardzo duzy wplyw atmosfera
zycia rodzinnego. Moze ona by¢ korzystna dla rozwoju i ksztalttowania oso-
bowosci, jak i ujemna dla postepéw w rozwoju i prowadzaca do powstania
zaburzen w zachowaniu. Niekiedy rodzina zaklada, ze za zdrowienie odpo-
wiada sam chory. Stosunek do leczenia oraz gotowos¢ realizowania zalecen
lekarskich w duzej mierze zaleza od systemu przekonaé¢ panujacych w ro-
dzinie. Poczucie winy, krzywdy, wstydu ma ogromny wplyw na decyzje
o podjeciu lub zaniechaniu leczenia. W rodzinach, w ktérych panuje prze-
konanie o osobistej odpowiedzialnosci za wtasny los, choroba moze by¢
elementem walki, a nawet gry rodzinnej. Najlepsze rozwiazanie polega na
wspoétuczestnictwie rodziny w procesie terapeutycznym, a takze na uznaniu
biologicznego wymiaru choroby40.

Pozadang relacja, wystepujaca pomiedzy rodzing a osoba chora jest
istnienie réwnowagi miedzy niezbedna opieka i pielegnacja, a faktycznie
uzyskiwana pomoca. Niewielki niedobér pomocy jest mobilizujacy chorego
do podjecia proby samodzielnego radzenia sobie w danej sytuacji, nato-
miast nadmiar pomocy wplywa demobilizujaco na pacjenta, ktéry oczekuje
pomocy nawet w sytuacjach, w ktérych Swietnie sam sobie radzi. Osoba
taka staje si¢ uzalezniona od pomocy innych, ma bardzo niskie poczucie
wlasnej wartosci, a rodzina pelni role zastepcy. Jednakze najwazniejsza jest
pelna akceptacja osoby chorej przez pozostala czesé rodziny, stworzenie jej
mozliwosci rozwoju i szans do samodzielnego zycia“!.

Kazda choroba zakléca swoista rownowage miedzy jednostka a Swia-
tem. Zdarza sie, ze dziecko jest zaniedbywane przez rodzine. Rodzice unika-
ja kontaktu z dzieckiem, nie odwiedzaja je w placowkach leczniczych. Pod-
czas pobytu potomstwa w domu wydatnie podkreslaja trudnosci, jakim
musza stawiac czola w zwiazku z chorobg dziecka. Mamy wéwczas do czy-
nienia z ujawnieniem sie¢ zaburzen w zachowaniu*?. Niwelowanie ich jest
zadaniem niezwykle trudnym, aczkolwiek jest to niemalze obowiazkiem
spotecznym. Rodzice przezywaja dramat, niejednokrotnie pojmuja go jako
swoista kleske i porazke zyciowa. Pelnienie przez nich roli opiekuna jest
znacznie trudniejsze, gdyz sytuacja, w jakiej sie znalezli wymaga od nich
ogromnych pokladéw sil fizycznych i niezwyklej odpornosci psychiczne;j.
Nalezy podja¢ dzialania wspierajace rodzine, by przywréci¢ pozadane za-

39 J. Gruba, dz. cyt., s. 166.

40 Bogdan de Barbaro Springer, dz. cyt., s. 39.

41 Z. Kawczynska-Butrym, Rodzina — Zdrowie — Choroba. Koncepcje i praktyka pielegniarstwa
rodzinnego, wyd. Czelej sp. z 0.0., Lublin 2001, s. 80-81.

42 M. Przetacznikowi, G. Magietko-Jarza, Psychologia wychowawcza, spoleczna i kliniczna,
WSIiP, warszawa 1981, s. 288.



POSTAWY OPIEKUNCZO-WYCHOWAWCZE WOBEC CHOREGO DZIECKA W RODZINIE 37

chowania rodzicow wobec dziecka, zadbac¢ o to, by mozliwe bylo uzyskanie
przez nich réwnowagi.

W sytuacjach kryzysu psychicznego, w stanach depresyjnych, czy
wowczas, gdy dochodzi u rodzicéw do ,wypalenia sie sil” potrzebne jest im
wsparcie psychoemocjonalne. Takiego wsparcia moga udzielic osoby im
najblizsze: czlonkowie rodziny, przyjaciele, a takze specjalisci czy inni ro-
dzice chorych dzieci. Wiezi emocjonalne z innymi osobami stanowia pod-
stawe wzajemnej wrazliwosci na przezycia, niepokoje i zachowanie sie*3.
Podtrzymywanie tego rodzaju wiezi wplywa pozytywnie na zachowanie po-
dobnych wobec wlasnego dziecka.

Taki rodzaj wsparcia potrzebny jest tez rodzicom, ktérzy odbieraja cho-
robe dziecka jako stale zagrozenie. Wéwczas bardzo wyraznie odczuwaja oni
niepokdj i lek, ktére niejednokrotnie udzielaja sie réwniez choremu dziecku.
W ich zachowaniu dostrzec mozna ciagle poszukiwanie tego, co moze by¢
zagrozeniem, niebezpieczenstwem dla zdrowia ich potomka. Przykrosci
i niemite przezycia dziecka, wynikajace z procesu chorobowego badz hospi-
talizacji staraja sie wynagrodzi¢ w sposob niejednokrotnie przesadny. Ich
postawa nie sprzyja postepom w leczeniu, gdyz nie sa oni w stanie wesprzec
dziecka, nie eliminuja jego lekéw, poniewaz sami przezywaja bardzo silne
postawy lekowe. Wiez miedzy nimi jest niezwykle silna, lecz czesto dopro-
wadza do ogblnego zmeczenia soba, rozdraznienia. Ponadto dzieci zmuszone
do bezwzglednego posluszenstwa, informowane nieustannie o nakazach
i zakazach otwarcie manifestuja swoéj bunt i niezgodna na odbieranie im
jakiejkolwiek niezaleznosci i swobody. Bywa, ze dzieci staja sie wowczas
lekliwe i bierne#4.

W przypadku tego rodzaju rodzicow istnieje duze prawdopodobienstwo,
ze przyjmuja oni nadopiekuncza postawe wobec swojego chorego dziecka.

Inaczej dzieje sie, kiedy rodzice pojmuja chorobe dziecka jako wyzwa-
nie. Takie podejscie do choroby najbardziej sprzyja uporaniu sie z nia
i szukaniu konstruktywnych rozwiazan. Rodzice sa wéwczas bardzo aktyw-
ni w dziataniu na rzecz zdrowia dziecka. Szukaja informacji o chorobie,
o sposobach i starajg sie¢ by¢ pomocnymi w procesie leczenia i ratowania
wlasnego dziecka. Osoby takie sg prawdziwym oparciem dla potomka
w trudnych chwilach, jakie ono przezywa. Sa mniej skoncentrowani na so-
bie i wlasnych problemach. Doskonale sprawdzaja sie¢ w roli rodzicow
dziecka chorego. Cele i zadania takich rodzicéw sa jasno okreslone i ze
wzgledu na ich zakres czasowy ich realizacji rodzicom brakuje checi na
wielokrotne przezywanie przykrych emocji i doznan4s.

Podczas przebiegu calego procesu chorobowego dziecka rodzice prze-
zywaja bardzo wiele roznorodnych stanéw emocjonalnych. Wszystkie sa
dowodem silnych przezy¢, a najczesciej spotykane to: poczucie winy, stany
lekowe, smutek, rozpacz, przerazenie, ztoS¢, wstret, obrzydzenie, odraza. Do
niektérych z wymienionych stané6w emocjonalnych rodzice niechetnie przy-
znaja sie badz nie robig tego wcale. Czas trwania oraz natezenie danych

43 A. Maciarz, dz. cyt., s. 80.
44 E. Goralczyk, dz. cyt., s. 19-22.
45 Tamze, s. 22- 24.
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emocji takze jest zroznicowany i owe aspekty nalezy rozpatrywaé indywidu-
alnie do konkretnego rodzica*t.Rodzice czesto obwiniajg sie nawzajem za
chorobe dziecka, wpedzaja si¢ sami w ogromne poczucie winy, ttumaczac
sobie, ze moze niedostatecznie zajmowali sie potomkiem, moze niepotrzeb-
nie korzystali z pomocy nianiek, opiekunek, co uniemozliwito im doktadnag
obserwacje zachowania sie dziecka przed zachorowaniem®’.

ZAKONCZENIE

Reasumujac powyzsze rozwazania nalezy stwierdzi¢, ze rodzice moga
przyja¢ wobec swoich chorych dzieci postawy prawidlowe, jak réwniez nie-
pozadane. Zwlaszcza w przypadku przewlektej choroby dziecka u rodzicow
ksztaltuja sie nieprawidlowe postawy rodzicielskie, takie jak nadopiekun-
czo$¢ oraz unikanie badZ odrzucenie dziecka. Kazda z tych postaw jest
przyczyna nieodpowiedniego postepowania z dzieckiem, a w rezultacie pro-
wadzi do zaburzen w funkcjonowaniu i ksztaltowaniu sie¢ mtodej osobowo-
Sci. Takie postepowanie wobec dzieci nie jest korzystne, powoduje utrud-
nienia w przebiegu procesow usamodzielniania sie dziecka i rozwijania wta-
snej niezaleznosci. Zaburza to prawidlowos¢ rozwojowa dziecka i hamuje
skuteczno$¢ proceséw leczniczych.

Najbardziej pozadana w tej sytuacji jest ta postawa rodzicow, ktérzy
chorobe dziecka traktuja jako wyzwanie. Wowczas rodzice zachowuja sie
konstruktywnie, co obopdlnie stluzy wlasciwemu podejsciu do zaistnialej
sytuacji.
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STRESZCZENIE

Pierwszymi i najwazniejszymi nauczycielami dziecka sa rodzice a naj-

istotniejszym i naturalnym Srodowiskiem wychowawczym jest dom rodzin-
ny. Opieka i wychowanie to priorytetowe funkcje, ktérym rodzice powinni
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sprostaé¢. Rodzina zaspokaja podstawowe biologiczne i psychologiczne po-
trzeby dziecka, zarazem ksztaltuje jego nowe potrzeby poznawcze, emocjo-
nalne i spoteczne.

SUMMARY

The first and most important teachers are parents of a child's most im-
portant educational and natural environment is the family home. The care
and education is a priority function, which parents should meet. Family
meets basic biological and psychological needs of the child, while shaping
the new needs of cognitive, emotional and social.
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Idea wychowania patriotycznego
w dziele wydawniczym Katolickiego
Osrodka i Fundacji Veritas w ,,Polskim?”
Londynie

Autor waznej obserwacji zycia spotecznego i kulturalnego polskiej Emi-
gracji, Rafal Habielski!, wskazuje na swoista dla ,polskiego” Londynu poli-
tyke wydawnicza, ktora w rozmaitych warunkach nielatwego potwiecza
(IT potowy XX wieku) umozliwiala nieztomne szerzenie mysli polskiej na wy-
chodzstwie.

Za wymowna wiec uznac nalezy refleksje Jana Pawta II, zainspirowana
jubileuszem 50-lecia Osrodka Wydawniczego Veritas w Wielkiej Brytanii,
zawarta w telegramie z dnia 25 wrzesnia 1997 r., skierowanym na rece
abp. Szczepana Wesotego: ,Osrodek Wydawniczy Veritas zapisal sie na
zawsze w historii polskiej emigracji na Wyspach Brytyjskich i stal sie jakby
jej trwalym dziedzictwem. Dzieki swej bogatej dzialalnosci wydawniczej
uczyl poznawac i mitowac Kosciol Powszechny, byl Zrodlem informacji reli-
gijnej i jednym z waznych czynnikéw formacji duchowej spotecznosci emi-
gracyjnej”2. Jan Pawel II podkresla ponadto wktad Osrodka w dzielo po-
wszechnej ewangelizacji, majacej wyraz w publikowaniu dokumentéw pa-
pieskich oraz innych dokumentéw Kosciota w jezyku polskim. Przywotuje
takze znaczenie inicjatyw Veritasu, ukierunkowanych na polskie duszpa-
sterstwo akademickie w Wielkiej Brytanii, uwydatnia zwlaszcza idee Domow
dla Studentéw w Londynie i poza granicami Anglii.

1 R. Habielski, Zycie spoteczne i kulturalne Emigracji, Warszawa 1999.
2 Telegram Ojca Swietego z okazji 50-lecia Osrodka Wydawniczego ,Veritas” w Anglii, skiero-
wany na rece abp. S. Wesotego, DPZ, nr 1/206, Rzym 1998, s. 17.
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Stwierdzeniem korespondujacym z papieska ocena dziatalnosci Verita-
su sa slowa zawarte we wstepie do monografii KOW — autorstwa jej redakto-
row Zdzistawa Walaszewskiego i Rafata Moczkodana3, iz: ,Fundacja i zalo-
zony przy niej Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas [...] od momentu po-
wstania pomagaly pozostajacym na obczyznie Polakom w zachowaniu toz-
samosci narodowej i religijnej. [...]. Veritas to jedna z nielicznych polskich
placowek, ktora mimo niesprzyjajacych warunkéw i narastajacych trudno-
Sci (na przyklad podyktowane prawami uplywajacego czasu przerzedzanie
sie szeregow emigracji), a nieraz nawet im na przekoér, postanowita zmierzy¢
sie z nowg rzeczywistoscia i poszukiwa¢ w niej drég stuzacych wypelnianiu
misji, jakiej sie przed laty podjeta”.

Zamkniete piecdziesieciolecie dzialalnosci wydawniczej w Wielkiej Bry-
tanii zapisalo sie nazwami londynskich oficyn, takich jak: przedwojenny
Kolin, czy Orbis, legitymujacy sie wojennym rodowodem oraz oficyn powo-
jennych: Gryf Publications (powstaly z inicjatywy Oddziatu Kultury i Prasy
2. Korpusu), oficyna Bolestawa Swiderskiego, Taurus Bohdana O. Jezew-
skiego i Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas. Powstawaly one w latach
1946-1947. W roku 1949 powolana zostala do zycia Oficyna Poetéw i Mala-
rzy Czestawa i Krystyny Bednarczykéw, natomiast w roku 1959 Polska
Fundacja Kulturalna5.

Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas, funkcjonujacy réwniez pod na-
zwa angielska: Veritas Foundation Publication Centre zalozony zostatl

3 R. Moczkodan zebrat i usystematyzowal wazniejsze opracowania poswiecone Katolickiemu
Osrodkowi Wydawniczemu Veritas, a mianowicie: Walaszewski, Dziatalnos¢ Katolickiego
Osrodka Wydawniczego , Veritas” w Londynie, ,,Studia Polonijne” 1986, t. 10, s. 33-59; Czo-
snowski, Polskie Katolickie Stowarzyszenie Uniwersyteckie Veritas i Pax Romana Miedzyna-
rodowy Ruch Inteligencji Katolickiej, Londyn [1960], ss. 44; Janas, Polskie firmy wydawnicze
w Wielkiej Brytanii po II wojnie Swiatowej (1945-1985), Rocznik Biblioteki Narodowej 1985-
1986, t. 21-22, s. 193-232; Zakrzewski, P6t wieku polskiej akcji wydawniczej w Wielkiej Bry-
tanii, [w:] Materiaty do dziejow polskiego uchodzstwa niepodlegto$ciowego 1939-1990. Uzu-
petnienia do t. I, II, V, VI, red. Blazynski, Londyn 1996, s. 147-159; Zabielska, Instytucje
i firmy wydawnicze — oficyny drukarskie, [w:] Literatura polska na obczyznie 1940 — 1960,
t. 2, red. T. Terlecki, Londyn 1965, s. 549-572; M.B. Topolska, Prasa emigracyjna i osrodki
wydawnicze w Wielkiej Brytanii na tle Swiatowym, [w:] Mobilizacja uchodzstwa do walki poli-
tycznej 1945-1990, red. Kliszewicz, Londyn 1995, s. 311-351; Klosowicz, Polskie oficyny wy-
dawnicze na obczyznie, Warszawa 1993; Supruniuk, Katolicki Osrodek Wydawniczy ,, Veri-
tas”, [w:] Literatura polska XX wieku. Przewodnik encyklopedyczny, t. 1 (A-O), red. Hutnikie-
wicz, Lam, Warszawa 2000, s. 279-280. Por. Rafal Moczkodan, Kilka uwag na temat KOW
Veritas, [w:] Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas w Londynie — Nie zamkniety rozdzial. Stu-
dia i szkice, red. Zdzistaw Walaszewski i Rafal Moczkodan, Torun-Londyn 2003 s. 109.

4 Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas w Londynie ..., s. 5-6.

5 R. Habielski, Zycie spoleczne i kulturalne Emigragji ..., s. 165.
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w roku 1947, z inicjatywy ks. Stanistawa Belcha® przy wsparciu szeregu
instytucji, a mianowicie: Polskiego Kola Tomistycznego (kier. ks. Stanistaw
Belch), redakcji Katolickiego Tygodnika Religijno-Kulturalnego ,Zycie”, Biu-
ra Prasowego Biskupa Polowego (kier. ks. Tadeusz Kirschke), Katolickiego
Funduszu Wydawniczego (kier. ks. Stanistaw Belch), Polskiej Misji Katolic-
kiej w Londynie (rektor: ks. Wladyslaw Staniszewski), Zwigzku Pisarzy Pol-
skich na Obczyznie, ks. abp. Jozefa Gawliny, a takze polskich katolikow,
zaliczanych w wiekszosci to tzw. Emigracji wojennej. Powolujac sie na auto

6 Ks. pratat St. Belch (ur. w 1904 r. w Rézance k. Strzyzowa, woj. rzeszowskie — zm. w 1989
w Korczynie) — Swiecenia kaplanskie otrzymat w Przemyslu w 1928 r., zaangazowany
w dziatalno§¢ katolickich i spotecznych organizacji, m. in. Zwiazku Harcerstwa Polskiego,
Katolickiego Stowarzyszenia Mlodziezy Polskiej, Akcji Katolickiej, Polskiego Katolickiego Sto-
warzyszenia Uniwersyteckiego Veritas. Byt zwolennikiem pogladéw Romana Dmowskiego, nie
nalezal jednak do Stronnictwa Narodowego, ani do Obozu Narodowo-Radykalnego. W szero-
ko pojetym wychowaniu mlodego pokolenia propagowal metody oparte na logice, swiadomo-
Sci wyboru i odpowiedzialnosci. Byl z jednej strony zwolennikiem rozumowego podejscia do
spraw wiary, z drugiej kapltanem stojacym na strazy wiary katolickiej oraz jej obecnosci
w polskim zyciu i polskiej kulturze. W czasie wojny pelnit funkcje kapelana wojskowego we
Francji. W Wielkiej Brytanii, a $cislej w Londynie, do ktérego dotart w roku 1940 zaangazo-
wany byl w wydawanie tygodnika ,Jestem Polakiem” oraz ksiazek o charakterze religijnym.
Pismo ,Jestem Polakiem” taczone jest z zatargiem (X 1940), ktorego istota stat sie¢ artykul,
krytykujacy wystapienie w prasie angielskiej Jerzego Szapiry, pracownika Ministerstwa In-
formacji i Dokumentacji. Jak uscisla Siemaszko ,chodzilo o to, ze we wrzesniu 1940 r. [...]
Warszawa nie byta tak zniszczona bombardowaniem jak Londyn”. Na skutek tego zatargu
gen. Sikorski zakazal z dniem 18 X 1940 r. kolportazu pisma na terenie jednostek wojsko-
wych w Wielkiej Brytanii. Ks. Belch zostatl tym samym zmuszony do rezygnacji ze stanowi-
ska redaktora (nadal jednak wydawat pismo, az do IV 1941 r., kiedy to cenzura brytyjska
ostatecznie uniemozliwita jego wydawanie). W kolejnych miesiacach ks. Belch prowadzit ak-
cje wydawnicza, w ramach Katolickiego Funduszu Wydawniczego, umozliwiajaca szerzenie
wiary katolickiej wsrod Rosjan i Polakéw na Wschodzie (wysytka modlitewnikow i obrazkow
Swietych dla polskich obywateli na terenach sowieckich). Ta inicjatywa takze nie miata pozy-
tywnego oddzwieku. Ks. Belch obok pracy wydawniczej prowadzit dzialalnos¢ pastoralna (po-
stuga koscielna, katechetyczna i naukowo-teologiczna, m. in. kierownictwo Polskiego Kota
Tomistycznego) w zachodnim Londynie, gdzie nie bylo polskiego osrodka duszpasterskiego
oraz pelnil funkcje duchowego opiekuna Polskiego Czerwonego Krzyza. Inicjowal wiele
przedsiewzie¢ o charakterze charytatywnym i pomocowym. Przyczynit sie do powstania
dwoch srednich polskich szkot — Pitsford Hall dla dziewczat i Fawley Court dla chtopcow. Byt
SciSle zwiazany z dzialalnoscia Fundacji i Osrodka Wydawniczego Veritas. Por. Zbigniew
S. Siemaszko, Ks. Pratat Stanistaw Belch, DPZ, nr 4/182, Rzym 1992, s. 496-536. Na uwage
zashuguje takze monografia osoby ks. Stanistawa Belcha opracowana przez ks. Edwarda Ru-
sina: Poglady i dziatalno$é spoteczna Ksiedza Stanistawa Belcha na emigracji. Praca doktor-
ska pod kierunkiem ks. Henryka Skowronskiego, ATK, Warszawa 1998. Sylwetka ks. Stani-
slawa Belcha jest réwniez przedstawiona przez o. Feliksa W. Bednarskiego OP, w dziale
Z zalobnej karty w Duszpasterzu Polskim Zagranicq. Por. Feliks W. Bednarski, Sp. ks. pralat
dr Stanistaw Betch, DPZ, nr 4/173, Rzym 1989, s. 562. (Z zestawienia monografii opracowa-
nej przez Zbigniewa S. Siemaszko oraz sylwetki nakreslonej przez o. Feliksa W. Benarskiego
wynika pewna niescistos¢. O. Bednarski dokumentuje, iz ,w roku 1947 [ks. Belch] wyjechat
do Stanéw Zjednoczonych, gdzie na Uniwersytecie Notre Dame doktoryzowatl sie na podsta-
wie udokumentowanej rozprawy “O miedzynarodowym prawie wedlug Pawla Wlodkowica”
Siemaszko wskazuje natomiast, iz obrona pracy doktorskiej ks. Belcha miata miejsce na Pol-
skim Uniwersytecie na Obczyznie w Londynie w 1965 r., gdyz ,podczas drugiego pobytu
w Stanach doszlo do jakiego$ nieporozumienia pomiedzy ks. Belchem i jego promotorem
w University of Notre Dame, dotyczacego metody naukowej lub tez oceny naukowej Pawla
Witodkowica”. Siemaszko, Ks. Pratat Stanistaw Betch ..., 505.



44 Magdalena Pluskota

réw dotychczasowych monografii Moczkodan podkresla, iz ,pierwsze orga-
nizacje [Polskie Kolo Tomistyczne, ,Zycie”, Biuro Prasowe Biskupa Polowe-
go] przekazaly KOW swoj dorobek, Zwigzek [Zwiazek Pisarzy Polskich na
Obczyznie| oddat swoje publikacje do kolportazu, zas arcybiskup [abp Jbézef
Gawlina] wsparl Veritas darem kilku maszyn drukarskich. Dzialania te
zaowocowaly powstaniem drukarni i ksiegarni (Veritas Foundation Press)”7.

Nadmieni¢ nalezy, iz Osrodek Wydawniczy wraz z Hospicjum $w. Sta-
nistawa, przeznaczonym dla studentéw (zlokalizowanym przy 21 Earl's Co-
urt Square) tworzyl Fundacje Veritas (Veritas Foundation), dzialajaca for-
malnie od roku 1947 pod kierownictwem ks. Belcha. Jej cele okreslone w
tym samym roku to przede wszystkim krzewienie wiary i kultury chrzesci-
janskiej poprzez przyblizanie spolecznosci polskiej wydawnictw religijnych,
promowanie polskiej mysli katolickiej na Zachodzie oraz szeroko pojete
dzieta charytatywne8. Zadaniem Hospicjum natomiast, poza zapewnianiem
bytu materialnego studentom z Polski, byla praca nad ich duchowym roz-
wojem, nad niwelowaniem skutkéw (czesto przybierajacych forme rozterek
natury moralnej) oddalenia od rodziny i kraju. Przy Hospicjum funkcjono-
waly wiec osrodki, stuzace formacyjnym i wychowawczym priorytetom,
a mianowicie: Kolo §w. Stanistawa dla starszych studentéw, Kolo Tomi-
styczne dla milodszych. Polskie Katolickie Stowarzyszenie Uniwersyteckie
Veritas organizowalo cotygodniowe spotkania o charakterze literackim, tzw.
Gospode pod Dzwonnica, funkcjonowat takze klub filmowy, prezentujacy
dzieta kinematografii — filmy o wysokiej wartosci artystycznej i moralnej (nie
tylko o tematyce religijnej). Funkcjonowata réwniez biblioteka z bogatym
ksiegozbiorem religijnym i literackim oraz czytelnia ksiazek i czasopism
polskich, angielskich i francuskich®.

Inicjatywa Veritasu, zwiazana z osoba ks. Belcha byly rowniez starania
o umieszczenie mtodych Polakéw na wydzialach humanistycznych i me-
dycznych!0 na uniwersytetach, ktore uznawaly polska mature, w krajach
katolickich (Irlandia, Holandia, Hiszpania). Selekcji kandydatow dokony-
watl Veritas — ci za$, ktorzy zostali zaaprobowani przez Osrodek i uniwersy-
tety otrzymywali stypendia brytyjskie.

W roku 1948 ks. Stanistaw Belch udat sie do USA, rezygnujac tym

7 R. Moczkodan, Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas w Londynie ..., s. 110.

8 W. Plazak, 55 lat Fundacji i KOW VERITAS, [w:] Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas
w Londynie ..., s. 10.

9 A. Romejko, Polskie szkolnictwo katolickie i oS$rodki wychowawcze w Wielkiej Brytanii,
http:/ /www.romejko.com/opracowanie8.htm (aktualizacja na dzien 29 pazdziernika 2005 r.).

10 Wiadze brytyjskie przyznajace stypendia uwazaly, ze Polacy powinni specjalizowacé sie
w zawodach technicznych, architekturze i ekonomii, niechetnie wiec udzielaly stypendiow na
studia humanistyczne i medyczne. Uniwersytety brytyjskie nie uznawaly tez w peini polskich
matur. Wymagaly dodatkowych egzaminéw wstepnych z kilku przedmiotéw (od bylych
zolnierzy zwlaszcza z jezyka angielskiego, co utrudnialo otrzymanie statusu studenta),
Z. S. Siemaszko, Ks. Pratat Stanistaw Belch, ..., s. 503.
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samym z dalszej dzialalnosci w Londyniell. Duszpasterstwo akademickie
i Polskie Katolickie Stowarzyszenie Uniwersyteckie Veritas przekazal ks.
Tadeuszowi Kirschke, Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas inz. Wojcie-
chowi Dhuzewskiemu, opieke zas nad Pitsford Hall natomiast ks. Rafatowi
Elstonowi — Gogolinskiemu12.

Koto Studenckie dziatalo jeszcze do czasu, kiedy pokolenie wojenne
~przeszto ostatecznie z uniwersytetow do pracy zawodowej”, zas§ zenskie
gimnazjum w Pitsford Hall przestato istnie¢ w roku 1984. Kolo Seniorow
najdtuzej, bo jeszcze do konca lat osiemdziesiatych organizowalo jeszcze
wyktady publiczne i zamkniete rekolekcje. Dom przeznaczony na Hospicjum
sprzedany zostal przez Veritas Foundation w maju 1962 r., natomiast KOW
Veritas, pod tym samym kierownictwem inz. Dluzewskiego dzialal az do
jego Smierci. W roku 1989 prezesem Fundacji Veritas zostal Wojciech Pla-
zak, a dyrektorem KOW-u Tomasz Wachowiak. Opieke nad Fundacja spra-
wuje takze Delegat Prymasa Polski do spraw Duszpasterstwa Emigracji. Do
wrzesnia 2002 r. dzialania wydawnicze wspieral réwniez ks. pratat Stani-
staw Swierczynski, rektor PMK w Anglii i Walii.

Najwiekszy wysilek tworczy Osrodka Veritas skierowany byl zawsze na
dzialalnos¢ wydawnicza. W poczatkowym okresie wojennym priorytetem
stawaly sie modlitewniki i ksiazki religijne dla polskiego zolnierza, m. in.
wydanie Nowego Testamentu przeznaczone dla polskiego wojska w Anglii
ijencow w obozach niemieckich, Biblia oraz publikacja O nasladowaniu
Chrystusa Tomasza a Kempis, przesylane do tworzacych sie w Rosji pol-
skich oddziatéw, czy Mszalik niedzielny dla wojska. Warunki wojenne sta-
wialy wydawnictwu wysoka poprzeczke, dlatego do akcji edytorskiej wia-
czano wiele srodowisk, m. in. zbierano ofiary od katolikéw polskich i brytyj-
skich, wykorzystywano wsparcie Czerwonego Krzyza. Najwiekszym (jak
podkresla Wojciech Plazak) problemem stawal sie w tym czasie brak papie-
ru. Wsparciem dla Osrodka byta wiec sama drukarnia F. Mildner&Sons
(Herbal Hill, London Ecl), ktérej wlasciciel, Frank Mildner traktowal wspét-
prace z Veritasem jako swego rodzaju misje (F. Mildner byl angielskim kato-
likiem, przyjacielem i doradca Katolickiego Funduszu Wydawniczego istnie-

11 Ks. Siemaszko za glowny powod rezygnacji ks. Belcha z dziatalnosci Veritasowej w Londynie
i wyjazdu do USA uwaza jego konflikt z bratem (Adamem lub Janem Belchem). ,W czasie
nabywania Hospicjum, Veritas wszedt w jakie$, nieznane [...] blizej uktady z Bratem Ksiedza,
w ktérych negocjatorem i posrednikiem byt sam Ksiadz. Pézniej Brat poczut sie przez Veritas
[skupiajacy szeregi rodzin ziemianskich i arystokratycznych - Wankowiczow, Fudakowskich,
Giedroyciow, Baworowskich, Grocholskich, Czosnowskich, Dtuzewskich, Dzierzykraj — Mo-
rawskich, Tyszkiewiczow] nabrany i wytoczyl w 1948 r. proces powiernikom Veritasu, Woj-
ciechowi Dluzewskiemu i Karolowi Wankowiczowi w sadzie angielskim”. (Tamze, s. 504).
Ks. Stanislaw Belch powrécil do Londynu w latach 1954-1955, a poézniej juz na stale
w 1957 r. Zamieszkal wowczas u panstwa Wankowiczow na Ealingu. Ten okres jego zycia
zaowocowal m. in. wytezona praca naukowsa (doktorat na Polskim Uniwersytecie na Obczyz-
nie w Londynie — praca Paulus Vladimiri and His Doctrine, wydana w jezyku angielskim w ro-
ku 1965 przez firme holenderska, specjalizujaca sie w dzietach historycznych) oraz wydawni-
cza (Suma Teologiczna §w. Tomasza z Akwinu — 24 tomy w jezyku polskim oraz Opera Omnia
Pawla Wlodkowica), a takze duszpasterska (przyczynit sie do sprowadzenia na Ealing ksiezy
Marianow), tamze, s. 507.

12R. Elston — Gogolinski (jak dokumentuje Siemaszko — daleki kuzyn cara Mikotaja II) peinit
takze funkcje redaktora Dziatu Kaznodziejskiego Duszpasterza Polskiego Zagranica (DPZ).
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jacego przy oficynie wydawniczej). W tym czasie ukazywaly sie gléwnie
przeklady encyklik i innych dokumentéw Kosciola oraz ,prace prezentujace
chrzescijanska wizje Polski i powojennego Swiata”13.

Dorobek Katolickiego Osrodka Wydawniczego to przeszto szesScset po-
zycji: modlitewniki, katechizmy, encykliki, dzieta teologiczne, beletrystyka,
poezja religijna i publikacje o charakterze historycznym. Poczatkowy okres
dziatalnosci wydawniczej znaczony jest zwlaszcza drukiem Nowenny do
Mitosierdzia Bozego, opracowanej przez ks. Michata Sopoc¢ke (1947), Ksiqzki
o Kotymie, autorstwa Anatola E. Krakowieckiego (1950) oraz Przymierza.
Powiesci biblijnej Zofii Kossak Szczuckiej (1951). Na szczegdlng uwage za-
shuguje zwlaszcza wspomniana juz Suma teologiczna §w. Tomasza z Akwinu
w 34 tomach. Jej przektad na jezyk polski to uwienczenie wieloletniej pracy
ks. Belcha i jego wspotpracownikow. Jak podkresla o. Pius M. Belch: ,[Pra-
ca nad Sumgq byla nadludzkim wysitkiem| redakcja 34 toméw w ciagu 25
lat, z czego sam [ks. Stanistaw Belch] przettumaczyl trzy: 17 Roztropnosé,
21 Mestwo i 22 Umiarkowanie. Pochlonelo to ostatnie dziesiatki lat jego
zycia i doszczetnie wyczerpato jego sily. Trwalo od 1961 do 1987. Blogosta-
wienstwo i uznanie dla tej pracy przystali papieze: Jan XXIII, Pawet VI i Jan
Pawet II oraz ks. Kard. Wyszynski, Prymas Polski”!4. Artur Andrzejuk wska-
zuje, iz geneza przektadu ,londynskiego” siega lat 40. i dziejéw 2. Korpusu,
wiaze sie takze z postacig ks. Belcha, ktéory ok. roku 1940 przettumaczyt
fragmenty Traktatu o mestwie dla polskich saperow stacjonujacych w Thu-
ars we Francji. Bardzo dobra recepcja tekstow sw. Tomasza w Srodowisku
wojskowym sklonita autora przekladu do twoérczej pracy i wydania dzieta
w formie ksiazkowe;j!s.

Ze wzgledoéw finansowych na druk dzieta rozpisano subskrypcje. Na
tom I zapisanych zostalo poczatkowo przeszito 180 oséb. Podczas druku
tomu I kuratorzy Fundacji podjeli decyzje o stopniowym wydawaniu kolej-
nych tomoéw — sam tez ,ks. Stanistaw Belch wptlacil na konto Veritasu tysiac
funtow dla zmniejszenia ryzyka finansowego catego przedsiewziecia”!6.

Nie spos6b nie wspomniec¢ takze o trudnosciach zwigzanych z przyje-
ciem dzieta przez Emigracje i Srodowiska krajowe. Juz na poczatku realiza-
cji przedsiewziecia duchowni polscy w Londynie, skupieni wokét abp. Gaw-
liny, ,niechetni wydaniu Sumy po polsku” usilowali przeszkodzi¢ wydaniu
pierwszych tomoéw, odmawiajac koscielnego pozwolenia na druk (imprima-
tur). Pozwolenie uzyskal jednak ks. Belch od katolickiego biskupa West-
minsteru. Natomiast brak aprobaty w Polsce ,,przybral posta¢ przemilczania
i nie zauwazania <londynskiej> edycji dziela sw. Tomasza”. Po wielu stara-
niach przeklad Sumy poblogostawili papieze: Jan XXIII (t. 9 i 17), Pawetl VI
(t. 1) i Jan Pawet II (t. 6 i 13). Wstepem i przedmowa opatrzyli dzieto m. in.
kard. Stefan Wyszynski (stowo wstepne do Traktatu o cnotach spoltecznych)

13 W. Plazak, 55 lat Fundacji i KOW VERITAS, [w:] Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas
w Londynie ..., s. 10.

14 P. M. Belch, Ks. Stanistaw Betch, http://republika.pl/borek_st/archiwum/belch_s.htm
(aktualizacja 29 pazdziernika 2005 r.).

15 A. Andrzejuk, Pierwsza polska edycja Sumy Teologicznej sw. Tomasza z Akwinu, [w:]
Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas w Londynie ... s.36.

16 Tamze, s. 37.
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oraz kard. Karol Wojtyla (podkreslal w swym stowie znaczenie geniuszu
teologicznego XIII-wiecznej mysli §w. Tomasza z Akwinu)!7.

Od roku 1952 KOW rozpoczal wydawanie ksigzek w seriach: Biblioteka
Polskal®, Biblioteka Gazety Niedzielnej!9, Biblioteka Domu i Szkoty20. Reali-
zowal zawsze polska mysl i apostolska idee zaro6wno w formie wydawanych
czasopism: tygodnika ,Zycie” (1947 — 1959), miesiecznika dla mtodziezy
sDroga” (II potowa lat 50-tych), tygodnika ,Gazeta Niedzielna” (1949 - do
dzis), jak i licznych publikacji2l.

ZAKONCZENIE

Reasumujac nowa sytuacja Kosciota w Polsce i Kosciota Powszechnego
wskazuje Wydawnictwu Veritas nowe priorytety. KOW pragnie wychodzic¢
naprzeciw potrzebom odbiorcow. Waznym zamiarem jest wiec wydanie prac
prezentujacych dorobek mysli chrzescijanskiej na Zachodzie. Veritas pra-
gnie by¢ pomostem, przekazujacym doswiadczenia i dziedzictwo religijne
Wielkiej Brytanii, a takze innych krajow europejskich i pozaeuropejskich
Polakom, a takze zapoznawac¢ odbiorcow brytyjskich, amerykanskich i in-
nych ,z postaciami Polakow, ktérych wiara i postawa chrzescijanska wzbo-
gacily Kosciét Powszechny”.

17"Tamze, s. 37.

18W ramach Biblioteki Polskiej wyszczegélni¢c mozna pie¢ podserii. Kazda seria poswiecona
byta innemu typowi piSmiennictwa, z uwagi na co odrézniono je kolorem oktadki. Najwieksza
seria byla seria czerwona, liczaca sto cztery tomy, w ktorej publikowano dzieta literatury
pieknej oraz pamietniki i wspomnienia. Druga pod wzgledem liczebnosci tomoéw (trzydziesci
cztery tomy) byla zainicjowana w 1962 roku przez ks. Stanistawa Belcha seria brgazowa —
w ktorej do 1986 roku opublikowano najwazniejsza pozycje: Sume teologiczng sw. Tomasza
z Akwinu, zas§ w roku 1998 jeden tom odnoszacego sie do niej Stownika terminéw w opraco-
waniu Artura Andrzejuka. Trzecia seria — niebieska miata charakter religijny i liczyta trzy-
dziesci trzy tomy, czwarta zielona — popularnonaukowa to szesnascie tomoéw, zas piata biala
— tak zwana premiowa liczy jedenascie tomow. Rocznie ukazywalo sie ok. 12 nowych tytutow,
z uplywem czasu liczba ta byta stopniowo podwajana przez wznowienia. Pierwszym redakto-
rem serii Biblioteka Polska (od 1951 roku) byt Michat Chmielowiec, od marca 1955 roku na-
tomiast funkcje te peilnit Jan Bielatowicz. Por. Rafal Moczkodan, Katolicki Osrodek Wydaw-
niczy VERITAS 1947-2002, http://www.bu.uni.torun.pl/Archiwum_Emigracji/Veritas.htm
(aktualizacja na dzien 29 pazdziernika 2005).

19W serii Biblioteka Gazety Niedzielnej ukazalo sie ponad 50 pozycji — w tym powiesci publiko-
wane uprzednio na tamach tygodnika ,Gazeta Niedzielna”, dokumenty Stolicy Apostolskiej
i encykliki papieza Jana Pawla II — Odkupiciel cztowieka, O mitosierdziu Bozym, Laborem
exercens). Por. Tamze.

20 Biblioteka Domu i Szkoly wydawata gtéwnie podreczniki do nauki religii i przedmiotéw ojczy-
stych. Por. Tamze.

21Veritas rozdawal ksigzki przyjezdzajacym do Anglii Polakom, organizowat przesytki do Polski
dla seminariéw duchownych, bibliotek naukowych i diecezjalnych. Wspélpracowat w tym
zakresie z Katolickim Uniwersytetem Lubelskim. W. Plazak, 55 lat Fundacji i KOW VERITAS,
[w:] Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas w Londynie ... , s. 11.
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STRESZCZENIE

Fundacja i zalozony przy niej Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas
determinowaly pozostajacych na obczyznie Polakow do zachowania tozsa-
mosci narodowej i religijnej. Veritas, funkcjonujacy rowniez pod nazwa an-
gielska: Veritas Foundation Publication Centre zalozony zostal w roku 1947,
z inicjatywy ks. Stanistawa Belcha przy wsparciu szeregu instytucji polo-
nijnych. Celem Fundacji Veritas bylo krzewienie wiary i kultury chrzesci-
janskiej poprzez przyblizanie spolecznosci polskiej wydawnictw religijnych,
promowanie polskiej mysli katolickiej na Zachodzie oraz szeroko pojetych
dziet charytatywnych. Lata wspolczesne wskazuja Wydawnictwu Veritas
nowe priorytety. Ma ono wychodzi¢ naprzeciw potrzebom odbiorcow. Waz-
nym zamiarem ma by¢é wiec wydanie prac prezentujacych dorobek mysli
chrzescijanskiej na Zachodzie. Ma by¢ pomostem, przekazujacym doswiad-
czenia i dziedzictwo religijne Wielkiej Brytanii, a takze innych krajéw euro-
pejskich i pozaeuropejskich Polakom, a takze zapoznawac¢ odbiorcéw bry-
tyjskich, amerykanskich i innych z postaciami Polakéw, ktérych wiara
i postawa chrzescijanska wzbogacily Kosciét Powszechny.
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KATOLICKIEGO OSRODKA I FUNDACJI VERITAS W ,, POLSKIM” LONDYNIE

SUMMARY

The article shows the merits of the Catholic Centre in London, Veritas
Publishing in the field of Catholic publishers .. Veritas Foundation's goal
was to foster the Christian faith and culture of the Polish community in
bringing religious publications, the promotion of Polish Catholic thought in
the West and broad charity. It is meeting the needs of customers. An im-
portant intention is to be so releasing the work of presenting the heritage of
Christian thought in the West. Years of today show new priorities, includ-
ing familiarize consumers of British, American and other forms of Poles,
whose faith and the Christian attitude enriched the Catholic Church.
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Poezja w procesie wychowawczym
przedszkola i szkoly podstawowej

Wspolczesni teoretycy pedagogiki, analizujac funkcje i znaczenie sztu-
ki, poezji lub tez muzyki w ksztaltowaniu tak moralnosci, jak i postaw eg-
zystencjalnych oraz swiatopogladu czlowieka, czesto przywoluja mysli filo-
zofow XIX i XX w.1, opisujacych fenomen oraz istote przezycia estetyczne-
go. Wiadystaw Tatarkiewicz, dokonujac analizy pojecia sztuki, stwierdzil, ze
»Sztuka jest (...) wyrazaniem przezyc¢”2. Sztuka jest takze inspiracja przezy¢,
za$§ wartos¢ dziet sztuki (poezji oraz muzyki) jest zawarta przede wszyst-
kim... w aktach emocjonalnych. Wlasnie przez uczucia i emocje rodzi sie
wiez artysty (lub milosnika sztuki) z danym dzielem (czyli przedmiotem)
sztuki. Mowiac metaforycznie, kazde dzieto sztuki oddaje siebie, a moze
swoje piekno w sposéb najbardziej pelny w przezyciu (estetycznym).

W kontekscie znanych — najpopularniejszych na przelomie XX i XXI w.
— programow edukacji}, mozna by powiedzieé¢, ze sztuka, a tym samym
i poezja, nie ma dzisiaj wiekszego znaczenia dla wychowania dziecka. Moz-
na tez nawet zauwazy¢ — mimo tego, ze dziecko Zyje w Swiecie sztuki i Ze
obcuje ze sztuka na co dzien - ignorowanie dziel kultury artystycznej
w procesie wychowania dzieci. Co wiecej, dominacja odbioru tresci dzieta
sztuki nad odbiorem jego formy w procesie wychowania nie sprzyja (moim
zdaniem) rozbudzaniu zainteresowania sztuka, poezja i muzyka w srodowi-
sku dzieciecym.

Wprowadzenie do tematow maturalnych mozliwosci analizy i interpre-
tacji tekstéw lirycznych uwydatnito... problem [nieumiejetnosci odbioru
poezji wspélczesnej|. Temat ten jest wybierany [na maturze — Z. B.] bardzo

Zobacz m. in.: F. Brentano, Vom Ursprung sittlicher Erkenntnis [Prwdr.: 1889], 4. verm. Aulfl.,
Hamburg 1955; R. Ingarden, Przezycie, dzielo, warto$é, Krakow 1966; M. Gotaszewska, Za-
rys estetyki: Problematyka, metody, teorie [Prwdr.: 1973], wyd. 3 uzupeln., Warszawa 1986.
W. Tatarkiewicz, Wstep do historii sztuki, Warszawa 1973, s. 37.

Program nauczania poczatkowego. Klasy I — III, Warszawa 1992; J. Faliszewska i in., Moja
szkota. Program zintegrowanej edukacji w klasach I — III, Kielce 1999; oraz: J. Hanisz, Weso-
ta szkota. Program wczesnoszkolnej zintegrowanej edukacji XXI wieku, wyd. 7. zm., Warsza-
wa 2008.

w N
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rzadko, a prace maturalne czesto prezentuja staby poziom*. Lekcewazaca
postawa nauczycieli wobec poezji [wspoélczesnej i dawnej], a takze brak
umiejetnosci wielu uczacych pedagogéw w zakresie analizy i interpretacji
tekstu poetyckiego sa zasadniczymi przyczynami opisanego [przez Zelera]
stanu rzeczy.

Jan Kida pisze, ze ,najnowsze zalozenia programowe [kolejnych poziomow
edukacji polonistycznej| traktuja utwor literacki [i tekst poetycki — Z. B.] jako
dzielo sztuki slowa”>. Wlodzimierz Goriszowski stwierdza, ze ,dzielo lite-
rackie... przez swoja specyficzna forme artystyczna rozwija w czytelniku
uczucia estetyczne”®. Dzielo literackie, a zwlaszcza — tekst poetycki, uwraz-
liwia czytelnika na bogactwo i piekno jezyka artystycznego. Czesto zas slo-
wo w poezji jest znakiem o nowym nieznanym dotychczas znaczeniu, ktéry
prowadzi ku tresciom nieprzewidywalnym. Jezyk artystyczny wyréznia figu-
ratywnos¢, osiagana przez stosowanie figur retorycznych i figur stylistycz-
nych w tekscie literackim, zwlaszcza w tekscie poetyckim.

Nieobojetne jest wiec rozumienie przez nauczyciela istoty kazdego tek-
stu poezji dla dzieci jako dziela sztuki, ktore — powtorzmy za Zofia Adam-
czykowsq i za Edyta Manasterskg-Wiacek — ,odstania piekno i otwiera dziec-
ko na wartosci”?. Takze i... na wartosci artystyczne ukryte w formie [po-
etyckiej]. Dziecko czesto ,interpretuje” tekst poezji jako >twor< otwarty na
dziecieca aktywnos¢. Totez teksty poetyckie ,o wyrazistej strukturze” — jak
zauwaza Zofia Adamczykowa — ,prowokuja [dzieci] do spontanicznych dzia-
lan nasladowczych”8. Tak dzieci w wieku przedszkolnym, jak i dzieci w wie-
ku wczesnoszkolnym zywiolowo tworza wlasne rymowanki pod wplywem
atrakcyjnego dla nich tekstu wiersza. Z tych dzieciecych praktyk poetyckich
niekiedy rodzi sie¢ upodobanie do ,poezjowania”, ktore ,wyrasta juz nie
z paidii, ale z potrzeby uzewnetrznienia wlasnych emocji, przezy¢ i wzru-
szen, stanowiac tym samym wyraz postaw kreatywnych”.

Dzieci lubia poezje. Lubia stuchanie poezji, takze recytowanie (Spie-
wanie) wierszy. Teksty poetyckie sa bliskie psychice dziecka. Reaguje wiec
ono zywo i na rytm tekstu, i na formy poetyckiego obrazowania, dziatajace-
go wyraznie na jego emocje. Rytm wiersza czy powtarzany refren, rymy czy
niektore figury retoryczne moga sprawiC dzieciom przyjemnosS¢ stuchowa
i dostarczy¢ radosci. Nadto za§ wiersze liryczne umozliwiaja dzieciom ,od-
dac¢ sie” (albo raczej ,poddac sie”) okreslonemu (zazwyczaj przyjemnemul)
nastrojowi. Katarzyna Krason twierdzi, Ze problem wierszy w edukacji nale-
zy interpretowac jako sposob organizowania ,atrakcyjnego i angazujacego

4 B. Zeler, Zrozumiec poezje wspdtczesna, wyd. 2., Katowice 1997, s. 7.

5 Zobacz: J. Kida, Literatura piekna czynnikiem inspirujacym wrazliwos¢ moralna i estetycz-
na, [w:] J. Kida (red.), Literatura i sztuka a wychowanie, Rzeszow 2001, s. 59. Podkreslenie
moje - Z. B.

6 W. [L.] Goriszowski, Rola literatury w ksztaltowaniu wzoréow osobowosciowych mlodziezy
szkolnej, [w:] J. Kida (red.), Literatura i sztuka a wychowanie, [2001], s. 66.

7 E. Manasterska-Wiacek, Dziecko jako odbiorca tekstu literackiego, ,Wychowanie w Przedszko-
lu”, r. LXII (62): 2009, nr 4 (672), s. 12, 13. Jest to cytat (jak podaje Autorka tekstu) [za:]
Z. Adamczykowa, Literatura dla dzieci. Funkcje — Kategorie — Gatunki, Warszawa 2001.

8 Z. Adamczykowa, O poetyckiej wyobrazni dzieci w wieku szkolnym, ,Guliwer”, 2005, nr 1
(71), s. 116.

9 Ibidem.
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wiele zmystow spotkania najmlodszego odbiorcy [tekstu literackiego] z po-
ezja'1%. I dodaje: ,To spotkanie musi nies¢ (...) pozytywne emocje”!l. Marta
Ziotkowska-Sobecka wyjasnia, ze ,spotkanie” dziecka z poezja to przede
wszystkim sluchanie tekstu poetyckiego polaczone ,z proba widzenia
wiersza’'l2. Nadto zas... ,wazne jest ogolne wrazenie, przezycie wywolane
wejSciem do Swiata wykreowanego przez poete. (...) Trzeba pozostac
w Swiecie utworu i o tym Swiecie mowic’3. Tak wiec spotkanie dziecka
z poezja to stuchanie tekstu poetyckiego [zwlaszcza w przedszkolu, a takze
w szkole podstawowej]|, widzenie wiersza i wejscie [dziecka] do Swiata wy-
kreowanego przez poete, a nastepnie pozostawanie w Swiecie tekstu po-
etyckiego i rozmowa o tymze Swiecie. Te wlasnie aktywnosci nalezy uznac
za istotne fundamenty pracy nad poezja — najpierw w przedszkolu, a pézniej
w klasach I - III i w klasach IV — VI [w szkole podstawowej]|, inspirujace
okreslony spos6b myslenia o tekscie poezji jako dziele sztuki stowa o zlozo-
nej strukturze. Stosowanie owych porad moze by¢ i pozyteczne, i warto-
Sciowe w praktyce wychowawczej nauczyciela. Z kolei Malgorzata Dagiel
pisze: Rozumienia dzietl sztuki, w tym [dziel — Z. B.] poezji — trzeba sie uczy¢
jak swoistego jezyka, stopniowo i wnikliwie. Mozna dzieci do spotkania
z poezja przygotowac nie tylko poprzez czytanie utworéw z literatury dzie-
ciecej [raczej: z literatury dla dzieci — Z. B.], ale rowniez z zakresu ,dorostej”
poezji, w atmosferze akceptacji emocjonalnej i w warunkach swobodnej
ekspresji. Tekst [poetycki]... ,programuje” niejako zachowania odbiorcy
[= dziecka] i nauczyciel musi by¢ tej sytuacji sSwiadom. Odbiorca [= dziecko]
nawiaze z utworem dialog, jesli bedzie zdolny usytuowac¢ go w obrebie zna-
nych juz tekstéw literackich lub konwencji. Dlatego dziecku w okresie
wczesnoszkolnym nalezy daé¢ szanse poznania wielu réznych utworéw po-
etyckich, réwniez tych mniej przez nauczycieli lubianych tekstéw poezji
wspotczesnejls.

Przed c¢wier¢wieczem Alicja Baluch stwierdzila to, ze... ,analiza poza-
werbalna [tekstu poetyckiego] moze stanowi¢ — na pewnym poziomie — jego
pelna analize i interpretacje”!5. Katarzyna Krason, nawigzujac do pogladow
Autorki , Poezji wspdélczesnej...”, uznaje analizy intuicyjne oraz interpretacje
polisensoryczne za wazne metody pracy nad poezja w edukacjil® i twierdzi,

10Zob.: K. Krason, Malowniczy most do poezji. Wiersze Brzechwy i Tuwima w edukacji i wspo-
maganiu rozwoju dziecka, Krakow [1999], s. 10. Podkreslenie Autorki cytatu.

11Tbidem, s. 10.

12Zob.: M. Ziétkowska-Sobecka, Analiza i interpretacja lektur uczniow klas poczatkowych, [w:]
S. Frycie, M. Ziotkowska-Sobecka, Ksztalcenie literackie..., Warszawa 1995, s. 52, 53. Pod-
kreslenie Autorki cytatu.

13]bidem, s. 45. Podkreslenie moje — Z. B.

14Zob.: M. Dagiel, Poezja wspodtczesna w nauczaniu poczqgtkowym, [w:] Edukacja polonistyczna
na rozdrozach. Spotkania z jezykiem polskim w klasach I — III, pod red. D. Klus-Stanskiej
i M. Dagiel, Olsztyn 1999, s. 74, 75. Podkreslenie Autorki cytatu.

15A. Baluch, Poezja wspoélczesna w szkole podstawowej, Warszawa 1984, s. 4.

16K, Krason, Malowniczy most do poezji. (...), j. w., [1999], s. 8 — 12. Eadem, Liryka dziecieca
w edukacji: polisensoryczne interpretowanie metafory, ,Zycie Szkoly” 2002, nr 10, s. 579 —
584. Do pogladow Alicji Baluch nawigzala takze i Ewa Nowak — zob.: E. Nowak, Zabawa jako
wprowadzenie do rozumienia tekstu literackiego, [w:] A. Janus-Sitarz (red.), Polonista w szko-
le. Podstawy ksztalcenia nauczyciela polonisty, seria: ,Edukacja Nauczycielska Polonisty”
t. I, Krakow 2004, s. 159 — 172.
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ze ,dla poziomu edukacji wczesnoszkolnej wydaja sie one wystarczajace”!”.
Inny (moim zdaniem - sluszny) poglad na temat analizy pozawerbalnej
i interpretacji polisensorycznej tekstu poetyckiego prezentuje Barbara Dy-
duch, twierdzac, ze owe metody pracy nad poezja w edukacji sg niewystar-
czajace oraz malo ,literaturoznawcze”!8. Tak wiec i analiza intuicyjna (po-
zawerbalna) z interpretacja polisensoryczna tekstu poetyckiego, i rézne ,li-
teraturoznawcze” metody pracy nad poezja sg niezbedne w edukacji szkol-
nej — najpozniej od drugiej klasy szkoly podstawowej. Nalezy je uznac za
istotne i za wazne, gdyz wszystkie ukazuja dziecku poetyckosé tekstu po-
etyckiego, ulatwiajac takze dzieciom i odkry¢ wielorakie znaczenia slow
w tekscie oraz poetycka funkcje jezyka, i odczucé liryzm wielu tekstéw po-
ezji.

Poetyckos$é tekstu to w rzeczywistosci kategoria estetyczna, bedaca
suma rozmaitych aspektéw (o roznej dominacji) stowa poety: semantyczne-
go, fonetycznego, metaforycznego, a réwnoczesnie to synkretyczna suma
literackiej i pozaliterackiej wartosci tekstu adresowanego do dziecka. Nadto
poetyckosé tekstu dla dzieci (zwlaszcza dla dzieci najmlodszych) jest takze
kompilacja komunikatu werbalnego z ,aktorska” intonacja i instrumentacja
glosu, a niekiedy z (uteatralizowanym wizualnie) gestem i mimika (zazwy-
czaj doroslego) recytatora owego tekstu. I wlasnie poetyckosé pozwala
dziecku rozpoznac¢ 6w tekst jako tekst poetycki, a nawet umozliwia dziecie-
cemu odbiorcy utworu oceni¢ wartos¢ jezyka i stylu danego tekstu. Liryzm
za$ to... szczegb6lna nastrojowos¢ tekstu, ktora dzieci (moim zdaniem) do-
skonale odczuwaja.

Maria Kielar-Turska i Maria Przetacznik-Gierowska stwierdzily, ze dzie-
ci ,odezytuja” przede wszystkim tresciowa sfere tekstu lirycznego w procesie
jego ,odbioru”19, a atmosfera liryczna (czyli liryzm) stanowi [w recepcji owe-
go tekstu przez dzieci] tylko... ,jakby element towarzyszacy [jego tresci]”20.
Jednak tego twierdzenia autorek [ze Srodowiska krakowskiego] nie mozna
uznac za >aksjomat< edukacyjny, a ,stwierdzony” fenomen nalezy interpre-
towac¢ jako wyrazny przejaw braku umiejetnosci dorostych — rodzicéw, na-
uczycielek przedszkola i nauczycieli ze szkoly — w zakresie ,przekazywania”
tekstu poetyckiego dzieciom. Praca nad poezja wymaga od nauczyciela nie
tylko trudnej umiejetnosci wywotania uczuc¢ oraz przezy¢ u dzieci, ale takze
i umiejetnosci odkrywania rozmaitych ,fenomenéw jezyka artystycznego”,
istotnych elementow struktury tekstu, a takze i esencjonalnych sensow
zawartych w tre§ci utworu poetyckiego, a czestokro¢ i w jego formie2!. A nie
sa to z pewnoscig zadania tatwe do realizacji na zajeciach szkolnych.

17 K. Krason, Malowniczy most do poezji. (...), j. w., [1999], s. 10.

18 Zob.: B. Dyduch, O potrzebie dystansu wobec metod intuicyjnych, [w:] B. Chrzastowska
(red.), Kompetencje szkolnego polonisty, t. 2., Warszawa 1997, s. 129 — 134.

19 M. Kielar-Turska, M. Przetacznik-Gierowska, Z zagadnienn recepcji poezji lirycznej przez
dzieci szescioletnie, [w:] M. Kielar-Turska, M. Przetacznik-Gierowska (red.), Dziecko jako od-
biorca literatury, Warszawa — Poznan 1992, s. 83, 84.

20 [bidem, s. 95.

21 Zobacz: S. Frycie, Tresci, sposoby oraz metody ksztalcenia literackiego i kulturalnego na
szczeblu nauczania poczatkowego, [w:] S. Frycie, M. Ziotkowska-Sobecka, Ksztalcenie lite-
rackie w okresie wczesnoszkolnym. (...), Warszawa 1995, s. 17 — 23.



POEZJA W PROCESIE WYCHOWAWCZYM PRZEDSZKOLA I SZKOLY PODSTAWOWEJ 55

Niestety, ,w programach [edukacji] dla klas mlodszych” (jak pisze Alicja
Ungeheuer-Golab) ,nie przywiazuje sie uwagi do typologii czy modeli tek-
stow poetyckich i wynikajacych z nich konsekwencji odbioru [tekstu po-
etyckiego przez dziecko]”22. Wielu nauczycieli szk6t podstawowych nie zwra-
ca uwagi na >zapis< tekstu poetyckiego, czyli na jego forme.

Nalezy wyraznie podkresli¢ to, ze poezja dla dzieci?3 jest specyficzng
odmianag poezji: przeznaczona do gloSnego czytania lub recytowania przez
osobe dorosta [!] i stuchania przez dziecko / dzieci. Totez obrazy poetyckie
sa ,malowane” wyjatkowo czesto (znacznie czesciej niz w poezji dla doro-
stych) przy uzyciu struktur fleksyjno — syntaktycznych, ktére w tekscie po-
etyckim sa typowymi retorycznymi figurami. Réwnoczesnie poezja dla
dzieci jest zbiorem tekstow (poetyckich), ktére w intencji twércy byly swia-
domie adresowane do dziecka jako odbiorcy, i po ktore dziecko siega znacz-
nie czesciej niz osoba dorosta, co nie znaczy, iz owe teksty sa... infantylne
lub ,kiczowate”. ,Za jeden z wyréznikéw poezji dla dzieci” — jak pisze Marta
Ziotkowska-Sobecka — ,mozna uznac to, ze wywoluje ona obrazy zwiazane
ze Swiatem dziecka, miesci sie w obrebie jego doznan, wyobrazen, apeluje
[lub: odwotuje sie| do sfery jego zainteresowan i emocji”?4. I mozna ja umie-
§ci¢ w ciggu: poezja dziecieca — poezja dla dzieci — poezja dzieci.

W znanej ksiazce W $swiecie poezji dla dzieci czytamy:

Dziecko odnajduje w poezji swoja sytuacje, (...) sytuacje cztowieka dzi-
wigcego sie Swiatu i stowom, wymyslajacego stowa zaréwno na sposéb
onomatopeiczny, jak i — swoiScie stowotworczy, nade wszystko zas styka sie
[w kregu poezji] z rozlegla dziedzina wyobrazni2s.

Totez liryka dla dzieci i liryka dziecieca — jak pisze Bogustaw Zurakow-
ski — ,poprzez daznos¢ do identyfikacji ze Swiatem dziecinstwa zjednuja
[dziecko]... dla sztuki stowa. Poeci uznajg ,Swiat [dziecka] i jezyk dziecka za
wzor poetyckosci26. Owa poezjotworcza postawa poetow tak wobec dziecin-
stwa i dzieciecosci, jak i wobec poetyckiego stlowa ma istotne znaczenie dla
wywotania wzruszenia lub zachwytu u kilkulatkéw.

Wojciech Pasterniak i Ewa Kobylecka twierdza, ze dziela literackie (wiec
i poetyckie) utatwiaja czytelnikom (takze i dzieciom) dzieki wartoSciom na-
destetycznym - ,odnajdowanie sensu ludzkiej egzystencji”??. Poezja ,posze-
rza” psychike, daje wyraz stanom wewnetrznym, nazywa przezycia, dozna-

22A. Ungeheuer-Gotab, O zrozumiatych dla dziecka cechach artystycznych tekstu poetyckiego
(...), [w:] J. Kida (red. nauk.), Edukacja humanistyczna, aksjologiczna i estetyczna w swietle
programoéw i potrzeb os§wiatowych, Rzeszéw 2003, s. 44. Podkreslenie moje — Z. B.

23Nalezy wyraznie odrézniac trzy pojecia: poezja dla dzieci, poezja dzieci [= twoérczosé poetycka
dzieci] i poezja dziecieca, gdyz nie sa to trzy synonimy jednego pojecia, o czym nalezatoby
i wiedzie¢, i pamietac. Problematyka ta zostatla wyjasniona w opracowaniu Ryszarda Waks-
munda - Zobacz: R. Waksmund, Wstep [do:] Poezja dla dzieci. Antologia form i tematéw,
oprac. R. Waksmund, wyd. 2. zm., Wroctaw 1999, zwlaszcza: ss. 7 — 30.

24 M. Ziotkowska-Sobecka, Analiza i interpretacja lektur uczniéw klas poczatkowych, [1995],
s. 43.

25B. Zurakowski, W $wiecie poezji dla dzieci, Krakéw 1999, s. 39.

26 B. Zurakowski, Zagadnienie wartosci a odbiorca i nadawca w wierszach dla dzieci, [w:]
Idem, Literatura — Wartos¢ — Dziecko, Krakéw 1992, s. 19.

27Zob.: W. Pasterniak, E. Kobytecka, Dzielo literackie w swiecie wartosci edukacyjnych i edu-
kowanych, [w:] J. Kida (red.), Literatura i sztuka a wychowanie, [2001], s. 80.
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nia, nastroje. Przypomne, ze oddziatywanie na wychowanie moralne dziecka
tresci dzietl sztuki [a wiec i poezji]|, zawierajacych egzystencjalne pytania,
staje sie... instrumentarium: rozwoju emocjonalnego i intelektualnego kil-
kulatka, a nadto rozbudzenia dzieciecego zainteresowania kregiem warto-
Sci, co ma takze znaczenie dla narodzin i rozwoju moralnosci osobistej
i moralnosci spolecznej dziecka2s.

Rozwo6j osobowosci wspélczesnego dziecka dokonuje sie w rozmaitych
relacjach ,ja” dziecigcego z poszczegdlnymi elementami bogatej tak kwalita-
tywnie, jak i kwantytatywnie Czasoprzestrzeni, w ktérej dziecko egzystuje,
kreujac swoje ,ja” pomiedzy Swiatem natury a Swiatem kultury. Zaréwno
przyroda, jak przede wszystkim za$§ kultura ksztaltuja osobowos¢ kilkulat-
ka. Dziela literackie (zwlaszcza basnie oraz poezja)29, tak samo jak dzieta
sztuki oraz dzieta muzyki, rozwijaja nie tylko wrazliwos¢ estetyczna dziecka
i jego wyobraznie, ale takze dziecieca emocjonalnos¢ i dzieciece myslenie.
A réwnoczesnie sg istotnym instrumentarium wychowania przez sztuke.

Beata Korus stwierdza, ze ,praca nad poezja nalezy... do najtrud-
niejszych zagadnien metodycznych edukacji szkolnej”3%, zas Malgorzata
Ibek-Mocniak zauwaza: ,Lekcje w szkole podstawowej poSwiecone anali-
zom tekstow poetyckich to... jedne z najtrudniejszych zajeé”3!. Tym-
czasem liczba godzin przeznaczonych na poznanie rozmaitych tajemnic
pracy nad poezja w programach studiow akademickich przysztych nauczy-
cieli dzieci jest zenujaco mata. Stad absolwenci studiéw pedagogicznych
[pedagogiki przedszkolnej i pedagogiki szkolnej|] nie sa (moim zdaniem)
przygotowani do prowadzenia zaje¢ >z poezja< w sposdb zadowalajacy.

»W edukacji wczesnoszkolnej nalezatloby” — jak shusznie pisze Jolanta
Karbowniczek - ,ksztaltowaé podstawowe kryteria wartosci estetycz-
nych...”32. Aczkolwiek percepcja dzieci [uczniéow klas I — III] jest powierz-
chowna — zwlaszcza w odniesieniu do formy i struktury tekstu poetyckiego,
to jednak fenomeny poezjotworcze badz to ze wzgledu na kolorystyke
dzwiekowa, badz to ze wzgledu na ladnos¢ stéw i fraz sa przez dzieci do-
strzegane i czesto sprawiaja im szczegolnego rodzaju przyjemnosc estetycz-
na. ,Dziecko” — co stwierdza Beata Mazepa-Domagatas3 — ,dostrzega piekno
w dzietach plastycznych, muzycznych, literackich, w otaczajacym Srodowi-

28Por.: Z. Baran, Edukacyjne aspekty wspoélczesnej literatury pieknej dla dzieci (wydanej w
latach 1981 — 2005 w Polsce), [w:] B. Muchacka (red.), Szkota w nauce i praktyce edukacyj-
nej, t. II, Krakéw 2006, s. 322.

29J. Olkusz, O potrzebach czytelniczych szedciolatkéw, ,Wychowanie w Przedszkolu”, r. LIX
(59): 2006, nr 6 (641), s. 14 — 16; H. Filip, Wybory czytelnicze (dla) najmtodszych, ,Bibliote-
karz”, 2009, nr 3, s. 13 - 15.

30B. Korus, Praca nad poezja w klasach I — III. Przeglad stanowisk, Nauczanie Poczatkowe, r.
XXX (2006), nr 2, s. 26. Podkreslenie moje — Z. B.

31M. Ibek-Mocniak, ,W jezyku poezji nic zwyczajne i normalne nie jest, Nowa Polszczyzna,
2008, nr 4 (58), s. 24. Podkreslenie moje — Z. B.

32J. Karbowniczek, Ksztaltowanie postaw dziecka edukacji wczesnoszkolnej wobec wartosci
estetycznych, [w:] W. Szlufik i A. Pekala (red.), Dziecko i sztuka, [Czestochowa] 2000, s. 23.

33Zob. B. Mazepa-Domagata, Przygotowanie dzieci w mlodszym wieku szkolnym do odbioru
sztuki — proba okreslenia kompetencji odbiorcy wytworow sztuki i przysztego ich tworcy, [w:]
M. Knapik (red.), przy wspétpracy K. Krason, Dziecko i sztuka. Recepcja — edukacja — wspar-
cie — terapia, Katowice 2003, s. 12.
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sku i... odczuwa potrzebe wyrazenia go przez twoérczosé artystyczna. Dlate-
go tez wykazuje spontaniczna daznos¢ do poznania jezyka sztuki, aby za
jego pomocg wyrazi¢ swoje doznania i przezycia”. Stad nauka jezyka sztuki,
a wiec i jezyka poegzji staje sie... istotnym zadaniem w edukacji w szkole
podstawowej, zarowno w klasach I —III, jak i w klasach IV — VI.

Nauczyciel, pracujac z dzieémi — nad poezja, powinien pamietac, ze
uwrazliwianie kilkulatkow na piekno jezyka ojczystego, a zwlaszcza — jezyka
poetyckiego jest i waznym, i zarazem - trudnym zadaniem, ktére nalezy
realizowa¢ w edukacji wczesnoszkolnej. Nalezy wiec systematycznie uczy¢
dzieci wyszukiwania tadnych (pieknych) wyrazen i fraz w tekscie poetyc-
kich, odkrywania ,tadnych” epitetow, oryginalnych metafor, ryméw oraz
wyrazow, ,czyniacych” utwor poetycki tekstem rytmicznym i tekstem po-
etyckim. Warto takze wiedzie¢ i o tym, ze zaréwno epitet, jak i tez metafora
zawarte w tekscie poetyckim sa czesto poddane szczegélnego rodzaju anali-
zie w introspektywnej refleksji dziecka nad wierszem.

Odbiér poezji przez dziecko stanowi pochodnag kilku rozmaitych ele-
mentow: poziomu intelektualnego dziecka, jego uwrazliwienia na piekno,
jego zainteresowan etc., stad i nauka jezyka poezji moze przyniesc (i z pew-
noscig przyniesie) u roznych dzieci — dos¢ réznorodne efekty edukacyjne.
Odmienne efekty wychowania przez sztuke z pewnoscig beda uzaleznione
takze i od osobowosci nauczyciela, i od jego przygotowania, zwlaszcza —
metodycznego. Przy okazji, wspomne, iz jest takze i negatywnym, i niepoko-
jacym zjawiskiem fakt, ze, niestety, ciagle jeszcze... nauczyciele nie majacy
kwalifikacji do prowadzenia zaje¢ z zakresu edukacji muzycznej lub eduka-
cji plastycznej ,otrzymuja” owe zajecia dla uzupelnienia brakujacych do
etatu godzin lekcyjnych.

Konczac swoje rozwazania, chcialbym zwréci¢ uwage na nowy problem,
ktory (moim zdaniem) jest dzisiaj wyjatkowo istotny w pracy nad poezja —
zwlaszcza w edukacji szkolnej. Nauczyciel Trzeciego Tysiaclecia powinien
by¢ swiadomy zmian, ktore zachodza w kregu >wspélczesnej poezji<, takze
w kregu >wspoélczesnej poezji dla dzieci<. Coraz wiecej poetow zamieszcza
bowiem swoja poezje zarowno na wilasnych stronach internetowych, jak
takze i na portalach spolecznosciowych, takich jak Facebook czy YouTu-
be3t. Co wiecej, poezja (dzisiaj) nie jest tylko ,trescig” ukryta w slowach.
Coraz czesciej >teksty poetyckie< (nawet >teksty< adresowane do dzieci —
zwlaszcza za$ do dzieci starszych) sa pelne neologizmow lub znakoéw inter-
punkcyjnych i znakéw-symboli — pozornie bez znaczenia, ktore ,zmuszaja”
czytelnika do odkrywania sensu slowa i sensu tresci wiersza. Niekiedy znow
graficzna >wizja< tekstu, ktora tworza (wspoéltworza) zmiany wielkosci i sty-
lu czcionek, badz zaprasza do literackiej zabawy, badz zaprasza (albo zmu-
sza) do kontemplacji >tekstu poetyckiego<. Rzeczywisto§¢ medialna,
a zwlaszcza Internet oraz modne (dzisiaj w 2010 roku) aplikacje na iPhony,
jest pomocna do promocji poezji, a nawet umozliwia cztowiekowi... bycie

34K. Dziedzic, Kontakt dziecka ze sztuka — determinantem jego umiejetnosci szkolnych, [w:]
I. Adamek, B. Muchacka (red.), Dziecko-uczen w systemie edukacyjnym: Terazniejszos¢
i przyszlos¢, Krakow 2010, s. 138.
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>przy poezji< ,zawsze i wszedzie”. Media sg (a zapewne moga byc¢) wyjatko-
wo przydatne, ,stuzac artystycznej edukacji dzieci, a zwlaszcza — populary-
zacji literatury pieknej o wysokim poziomie artyzmu”s35.

ZAKONCZENIE

Moj tekst nie wyczerpal — rzecz oczywista — bogactwa zagadnien, ktoére
mozna i, by¢ moze, nalezatloby pokazac¢ Czytelnikowi. Wierze jednak w to, ze
przypomniatem owe prawdy, ze poezja jest sztuka slowa, a poeci (poetki)
to artysci, ktérzy potrafia wprowadzi¢ i dziecko, i dorostego w basniowag
sKraine Piekna”, a niekiedy nawet i... ulzy¢ rozmaitym cierpieniom, ze
>praca nauczyciela... z poezja<... jest jednym z najtrudniejszych zajeé
w edukacji szkolnej. Wreszcie (chcialbym i to wspomnie¢)... dziecieca twor-
czo$¢ >poetycka< (tak samo jak kazda inna twoérczos¢ dziecka) ,powstaje
w radosci”, zas ,tworcza radosc¢” jest takze wyroznikiem ,ery dziecinstwa”.

A jezeli udalo sie mi przekonaé¢ Czytelnika, ze Poezja jest O. K. i ze
Poezja ciagle jest Trendy, wicc warto dzieciom czytaé teksty poetyckie,
to wyznaczone zadanie zrealizowaltem.
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STRESZCZENIE

Edukacja przez sztuke, obejmujaca edukacje literacka, jest — zdaniem
wielu wspoélczesnych teoretykéw pedagogiki — optymalnym modelem wy-
chowania nowoczesnego kreatywnego czlowieka i rownoczes$nie jest proce-
sem formowania jego estetycznej kultury, a zarazem ksztaltowania jego
osobowosci w sferze intelektu i w zakresie moralnym. Ten aspekt ksztalto-
wania osobowosci cztowieka: w sferze intelektu i w zakresie moralnym po-
winien dac¢ edukacji przez sztuke status jednej z istotniejszych form w ogo6l-
nym ksztalceniu dzieci oraz w ich wszechstronnym wychowaniu. Proces
edukacji przez sztuke ma bowiem na celu wyzwolenie realnej ekspresji
dziecka i jego wyobrazni, utrzymanie naturalnej intensywnosci dzieciecej
percepcji, a wreszcie i uksztaltowanie umiejetnosci wyrazania przez dziecko
jego uczud.

SUMMARY

Education through art, including literary education, is — according to
many contemporary theorists of education — education of the optimal model
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for the modern man and the creative process while the formation of aes-
thetic culture, and also the formation of his personality in the sphere of
intellect and the moral. This aspect of human personality development: in
the sphere of intellect and the moral education should give the art of status
of one of the most important forms in the general education of children and
their comprehensive education. The process of education through art, is
intended to release the real expression of the child and his imagination, to
maintain the natural intensity of children's perceptions and ultimately
shape the child's ability to express his feelings.
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W ostatnich latach wskutek przemian ustrojowych pojawilo sie zjawi-
sko bezrobocia, a wraz z nim pozbawienie wielu rodzin statego zrodia do-
chodu. W tej sytuacji wzrosto znaczenie polozenia materialnego rodziny
w wyznaczaniu szans edukacyjnych i perspektyw zyciowych mltodego poko-
lenia. Stanistaw Kawula uzywa okreslenia ,kolo ubostwa”, ktére jego zda-
niem,; ,[...] wykreslone jest przez zjawiska, jak: niski poziom warunkow ma-
terialnych, wynikajacy z matych zarobkéw albo z bezrobocia, staba kondy-
cja zdrowotna, uwarunkowana niedozywieniem i trudnymi warunkami hi-
gienicznymi oraz niskie osiagniecia szkolne dzieci, powodujace niskie kom-
petencje poznawcze i zawodowe”!.

Ale ubostwo to nie tylko niedostatek rzeczy materialnych, ale takze po-
zbawienie czlowieka mozliwosci wyboréw, brak okolicznosci sprzyjajacych
rozwojowi2. Ponadto na zjawisko bycia ubogim skladajg sie takze elementy
takie jak: dlugie zdrowie i tworcze Zycie na przyzwoitym poziomie, poczucie
godnosci, szacunek ze strony otoczenia oraz posiadanie tego, co powszech-
nie uznawane jest w zyciu za wartosciowe.

Zdaniem Simmla dopiero przyjmowanie pomocy wypiera biednego
z warstwy, do ktorej nalezal , akceptacja pomocy jest ewidentnym dowodem
deklasacji®. Zanim to nastapi, wzory zachowania klasowego sa tak silne, ze
czynia ubo6stwo niewidocznym. Jest ono zjawiskiem indywidualnym a nie
spotecznym. Kto§ staje sie biednym w znaczeniu spotecznym, dopiero wtedy

1 S. Kawula, Pedagogika spoteczna. Dokonania - aktualno$¢ - perspektywy, Torun 2001,
s. 542.

2 M. Bartosiak-Tomusiak., Aspiracje edukacyjne spoleczeristwa, Edukacja i dialog 1996 nr 6.

3 Za J.M. Zabielska, Fenomen nieréwnosci spotecznych, pod. red. J. Klebaniuka, Warszawa
2007, s. 276.
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gdy udziela mu sie pomocy. Bieda to nie wynik jakiego$ niedostatku, lecz
wynik otrzymywania wsparcia lub zgodnie z normami spotecznymi upraw-
nienia do otrzymywania wsparcia. Tak wiec wskaznikami ubéstwa moga
byé¢; bezrobocie przynajmniej jednego czlonka rodziny, dochéd na osobe
stanowiacy 50 % dochodu Sredniego, brak podstawowych elementow stan-
dardu mieszkaniowego, zbyt duze zageszczenie mieszkania, niedostateczne
jego wyposazanie w sprzet AGD, niski udzial wydatkéw na kulture i na wy-
poczynek w ogolnych wydatkach spoleczenstwa+.

W owym kole ,ubdstwa” jest takze i dziecko tak wazna staje sie w tej
sytuacji rola nauczyciela wychowawcy, ktory powinien umieé¢ patrze¢ na
kazde dziecko przez pryzmat jego sytuacji zyciowej. Dzialania te powinny
zapobiec poczuciu osamotnienia wsréd mtodziezy w Swiecie, w ktérym kon-
sumpcyjny styl zycia oraz posiadane dobra materialne staja sie wyznaczni-
kiem sukcesu, coraz czesciej dochodzi do odrzucenia przez mtodych ludzi
dotychczasowych autorytetow, a tym samym do nasilania sie zjawiska sa-
motnosci wsrod mlodziezy5. Fakt, ze w kulturze konsumpcyjnej liczy sie
konkurencja i rywalizacja, a zwyciezcami sg ci, ktorzy w tym wyscigu wy-
grywaja, a wiec jednostki najsilniejsze i najlepiej przygotowane, powoduje,
ze dzieci z rodzin dysfunkcyjnych nie maja szans na osiagniecie sukcesu
edukacyjnego. Istotne jest rowniez to, ze przed mlodymi ludZzmi a czasem
juz przed dzieémi stawia sie wysoko poprzeczke w edukacyjnym sSwiecie-
konieczno$¢ postugiwania sie co najmniej dwoma jezykami i zdobywania
dodatkowych umiejetnosci. Wymagania te trudniej jest spelni¢ mlodym
ludziom z ubozejacych grup spoleczenistwa i rodzin dotknietych bezrobo-
ciem®. Nierozerwalnie z terminem uboéstwa laczy sie, moim zdaniem, termin
marginalizacji i wykluczenia, pojecia te nie sa one tozsame, chociaz ich za-
kresy w duzym stopniu pokrywaja sie, zwlaszcza gdy jest mowa o ekono-
micznym podejsciu do problemu uboéstwa.

ZALOZENIA METODOLOGICZNE PRZEPROWADZONYCH BADAN NAD
SZANSAMI EDUKACYJNYMI DZIECI ZE SWIETLICY SRODOWISKOWEJ
Z DZIELNICY BLESZNO W CZESTOCHOWIE

Badania przeprowadzono od pazdziernika 2007 do wrzesnia 2008 roku
w Swietlicy §rodowiskowej przy ulicy Bardowskiego w Czestochowie.

Objeto nimi srodowisko dzieci ze swietlicy tj. placowki, ktéra ma na ce-
lu kompensowanie brakéw w opiece ze strony rodziny. Duzg role w doborze
grupy badawczej odegrali wychowawcy, ktorzy wskazali na te dzieci zanie-
dbane we wlasnej rodzinie. W badaniach brato udzial 30 dzieci z grupy naj-
starszej tj. w wieku od 13-16 lat oraz 20 z grupy Sredniej w wieku od 11 do
12 lat. Badaniom zostali poddani takZze wychowawcy, kierownik Swietlicy ,

4 S. Kawula, Pedagogika spoleczna. Dokonania — aktualnos¢ — perspektywy, Torun 2001.

5 S. Domagalska, Zycie codzienne mieszkancow robotniczej dzielnicy Rakéw w Czestochowie,
Tychy 2007.

6 S. Kowalski, Procesy niwelacyjne aspiracji szkolnych jako wskaznik postepu demokracji, [w:]
Studia Pedagogiczne 1970, t. 20.
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nauczyciele Szkoty Podstawowej i Gimnazjum przy ul. Béor (10 oséb), pra-
cownicy MOPSU(4 osoby) przy ul. Niepodleglosci, a takze mieszkancy bara-
kow i blokéw z ul. Bardowskiego. Kierunek badan wyznaczyly wczesniej
sformutowane problemy badawcze, ktére przybraly posta¢ pytan ogédlnych
oraz pytan gléwnych i szczegotowych. Ogolne zostaly sformulowane naste-
pujaco:
1. Jakie sa szanse edukacyjne dzieci pochodzace z patologicznych rodzin ,
mieszkajacych w starej, zdegradowanej robotniczej dzielnicy przemy-
stowej?

2. Jaka jest rola i znaczenie Swietlicy Srodowiskowej w udzielaniu pomocy
dzieciom zaniedbywanym?

Biorgc pod uwage cel badan i sformulowane problemy badawcze zasto-
sowano technike wywiadu swobodnego z dzieémi i pracownikami $wietlicy,
natomiast kwestionariuszem wywiadu postuzono sie¢ do uzupelnienia da-
nych z nauczycielami, informatorami z MOPSU oraz z dzie¢mi.

Badania mialy charakter kilkuetapowy, na ktéry skladaty sie;

e analiza dokumentacji na temat historii przemystu wldkienniczego,
obejmujacego gtéwnie ul. Bardowskiego,

e analiza dokumentacji placowki,

e wywiady z nauczycielami w szkole Podstawowej i ankiety w Gimna-
zjum,

e wywiady z wychowawcami ze swietlicy,
e wywiady z mieszkancami ul. Bardowskiego,

e wywiady i ankiety z dzieémi.

Ankiety zostaly wypelnione przez dzieci z grupy Sredniej i mlodziez
z grupy starszej. Wychowawcy ze sSwietlicy przez caly czas, ktory byl po-
trzebny dzieciom do wypelnienia ankiety stuzyli im pomoca i wsparciem.
Lacznie ankiety wypelnito 50 respondentéw w tym; 20 dzieci z grupy Sred-
niej i 30 mtodych ludzi z grupy starszej.

Jezyk uzywany przez dzieci i mltodziez ze swietlicy Srodowiskowej daje
wiele do zyczenia, nie wspominajac o mnozacych sie bledach ortograficz-
nych.

Od razu rzuca sie w oczy fakt, ze dzieci te w ogéle nie czytaja lektur
szkolnych i przez to obcy jest im literacki styl. Ale nie to bylo przedmiotem
mojej analizy. Skupilam sie raczej na sposéb myslenia przez te dzieci
i mlodziez, a takze czy rozumieja postawione przeze mnie pytania.

1. CZY MASZ CHEC DALEJ PO SKONCZENIU GIMNAZJUM KONTYNU-
OWAL NAUKE?

Zdecydowana wiekszo$¢ odpowiadala na pytanie pierwsze twierdzaco;
dzieci i mlodziez ze Swietlicy zamierzaja kontynuowaé¢ nauke, chociaz nie
precyzowaly do jakiej konkretnie szkoly sie wybieraja. Gléwnym bodzcem
do dalszego ksztalcenia jest poszerzanie wiedzy. Sposréd badanych 20 %
podalo jako powod kontynuowania nauki — zdobycie wyzszego wyksztalce-
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nia, bycie czlowiekiem wyksztalconym co w konsekwencji pozwoli znalezé
dobrag prace.

2. KIM CHCIALBYS BYC Z ZAWODU? CO CHCIALBYS ROBIC W PRZY-
SZLOSCI? CZY POJDZIESZ W SLADY RODZICOW?

I tutaj podobnie jak w odpowiedziach do pytania pierwszego, zdecydo-
wana wiekszo$S¢ odpowiedziatla przeczaco na pytanie; czy chca iS¢ w Slady
rodzicow.

Polowa odpowiadajacych podawata konkretny zawod jaki by chcieli wy-
konywaé w przyszlosci.

Oto przykladowe odpowiedzi;
»Chciatabym zostaé fryzjerka”.
» Chciatbym zostac architektem”.
»Chciatabym zostaé psychologiem”.

»Chciatabym zostac trenerkq w siatkéwce i trenowaé na Czestochowiance.
Dla mnie wazna jest rodzina”.

»Chce zostacé piosenkarkq lub wychowawczyniq mtodszych klas”.

»Tak jak tata, pracowad na stacji Orlen”.

3. CO SADZA RODZICE NA TEMAT TWOICH WYBOROW TYCH W DNIU
CODZIENNYM I TYCH DOTYCZACYCH PRZYSZLOSCI?

Wedtug ankietowanych rodzice zgadzaja sie¢ z ich wyborami dotyczacy-
mi przyszlosci i sa zadowoleni z takich wyborow. Jednakze 40 % odpowiedzi
wskazuje zdecydowanie, ze rodzice nie rozmawiaja ze swymi dzieCmi o ich
przysztosci i dlatego dzieci nie wiedza co rodzice sadza o ich wyborach doty-
czacych przysztosci.

Oto przyktadowe odpowiedzi;
»Rodzice sqdza, ze skoricze nauke to bede mogla byc¢ psychologiem”.

»Moi rodzice na temat moich wyboréw sadza, ze postepuje dobrze. I chcq
zebym zrealizowata swoje cele i plany”.

4. JAKI MASZ KONTAKT Z RODZICAMI? JAKI Z MAMA A JAKI Z TATA?

Zaskakujace, ze wszystkie odpowiedzi na to pytanie sa twierdzace. Nikt
z odpowiadajacych nie napisal, ze ma zty kontakt z rodzicami.

Dopiero dalsze wyjasnienia odpowiadajacych uwidaczniaja wiecej fak-
tow. Sposrod 50 odpowiedzi na to pytanie — 15 wskazywalo na dobry kon-
takt z mama a z tata oceniany byl za staby z réznych powodéw; albo ojciec
nie mieszka z rodzina, jest w wiezieniu albo wyjechat za granice.

Oto przyktadowe odpowiedzi;
»Zalezy od mojego i ich humoru”™.
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»Z mamqg mam wiekszy kontakt bo z niqg mieszkam a z tatqa mniejszy bo jest
za granicq”.

»Lepszy mam kontakt z mamaq, ale ogdlnie jest caltkiem niezle”.

»Z mamq mam kontakt, zeby sprzqtaé¢ swoj pokdj codziennie. Nie bi¢ i nie
dokuczadé mtodszej siostrze”.

S. JAKI MASZ KONTAKT Z NAUCZYCIELAMI? CZY POMAGAJA CI W NA-
UCE CZY WIERZA W CIEBIE? CZY CIE POPIERAJA?

Z przeprowadzonych przeze mnie wywiadéw swobodnych z 15 nauczy-
cielami, ktérzy majg w swoich klasach uczniéw uczeszczajacych do swietli-
cy Srodowiskowej wynika, ze nauczyciele robig przystowiowo ,w co ich mo-
cy” aby zacheci¢ lub poméc w nauce tym, ktorzy tego potrzebuja. Twierdze-
nie to jest tozsame z odpowiedziami 3/4 ankietowanych (30 dzieci) na piate
pytanie ankiety. Odpowiedzi byly potwierdzajace pomoc i zainteresowanie
ze strony nauczycieli nauka i wynikami w szkole.

Niestety 1/4 odpowiedzi byla przeczaca. Wynikalo z nich jednoznacz-
nie, ze ankietowani nie odczuwaja pomocy ani wiary nauczycielskiej w swo-
im szkolnym zyciu.

Oto przyktadowe odpowiedzi;

»Nie wierzq we mnie, nie rozumiejq. Moj kontakt z nimi zalezy od nauczycie-
la i mojego humoru”.

»Zalezy od nauczyciela, bywa réznie. Czy mnie rozumiejq, nie wiem, nie py-
tam ich o to”.

»Kontakt mam dobry, wierzaq, ze potrafie wszystko jesli chce”.

6. CZY TWOI KOLEDZY I PRZYJACIELE ZE SZKOLY I Z PODWORKA RO-
ZUMIEJA CIE? CZY MASZ Z NIMI DOBRY KONTAKT?

W tym przypadku odpowiedzi sa jednakowe , wszyscy zgodnie zapew-
niaja o pozytywnych relacjach z rowiesSnikami zaréwno w szkole jak i z ko-
legami z podworka. Uwazaja , ze dobrze sie dogaduja i rozumieja. Zazna-
czaja jednak , Ze nie ze wszystkimi. Maja swo6j wybrany krag kolegow, kto-
rzy sa w podobnej sytuacji rodzinnej, materialnej .Osiggaja podobne wyniki
W nauce.

Oto przykladowe odpowiedzi;
»Przyjaciele rozumiejq mnie, jesli nie to dobrze udajq zeby mi nie byto przy-
kro. Mam z nimi bardzo dobry kontakt. W klasie nie ze wszystkimi, a na sta-
rych $mieciach ze wszystkimi bardzo dobrze”.

7. CZY SZKOLA MOBILIZUJE CIE DO NAUKI?

Polowa odpowiedzi byla twierdzaca. Szkola wedlug odczuc¢ dzieci i mto-
dziezy mobilizuje je do nauki, poniewaz musza do niej chodzi. Jednak po-
jawiaja sie opinie, ze to nie szkola ale oni sami potrafia sie wystarczajaco
motywowac do nauki jesli sami tego zechca.
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Oto przykladowe odpowiedzi;

»R0znie bywa. Szkota raczej nie. Staram sie samemu mobilizowaé do nauki.
Szkota wypetnia tylko swoje obowiqzki”.

»Szkota nie mobilizuje mnie do nauki”.

»Czasami jesli mi sie chce”.
8. CO NAJBARDZIEJ LUBISZ ROBIC W WOLNYM CZASIE?

Wiekszos¢ dzieci i mtodziezy odpowiedziala na to pytanie — chce chodzié
do swietlicy (26 oséb). Tylko nieliczni (10 oséb) wybralo inna forme spedza-
nia wolnego czasu np. jezdzenie na rowerze, gre w pitke, czytanie ksiazek.
Pozostale 14 oséb nie miato pomystu na spedzanie wolnego czasu po szko-
le.

9. JAK MYSLISZ, CO CIE CZEKA W PRZYSZLOSCI, CO DLA CIEBIE BE-
DZIE NAJWAZNIEJSZE - RODZINA, PIENIADZE, CZY CHCESZ BYC
KOMUS POTRZEBNY?

Kariera byla najczesSciej wymieniana przez uczestnikéw warsztatow
w Swietlicy — jako cel do ktérego beda dazy¢ w przysztosci (24 osoby).

Pozostali ankietowani pieniadze wymieniaja na trzecim miejscu po ro-
dzinie i przyjaciotach.

Oto przykladowe odpowiedzi:

»Dla mnie bedzie najwazniejsza rodzina, potem pieniqdze, ale przyjaciele
tez. Chce by komus potrzebna”.

sJestem w tym matym Swiecie potrzebna dla meza i dla mojej rodziny”.
»Nie wiem, ale najwazniejsza bytaby rodzina i przyjaciele”.
»Nikt nie wie co czeka w przysztosci i nawet o tym nie mysle”.

10. JAKA JEST TWOJA SAMOOCENA? CO TAK NAPRAWDE SAM O SOBIE
MYSLISZ?

Sposréd SO os6b — az 20 odpowiedzialo, ze nic o sobie nie mysla lub
oceniajg sie negatywnie. Co ciekawe byli to w duzej wiekszosci chlopcy.

Natomiast pozytywne opinie o samej sobie mialy dziewczeta (15 osob).
Pozostali ankietowani nie odpowiedzieli na to pytanie.

Oto przykladowe odpowiedzi:
»Jestem aktywna, pomystowa, zartobliwa i kolezeriska”.

»Jestem psycholem”.
sJestem fajna, pomocna, inteligentna, ktétliwa, umiem podkrecac”.
»Moja samoocena jest bardzo niska i staba”.

»Jest bardzo niska, mysle, ze nie jestem nikomu potrzebny”.
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11. CO CI DAJE POBYT W SWIETLICY? CO ROBILBYS GDYBY JEJ NIE
BYLO?

Wszyscy ankietowani sa zadowoleni z pobytu w swietlicy. Do tego stop-
nia chodzenie do tej placowki stalo sie zwyczajem, ze nawet nie wyobrazaja
sobie co mozna by bylo robi gdyby jej nie bylo. Dzieci nawiazuja miedzy
soba przyjaznie, dziela sie swoimi troskami, problemami czasem radoscia-
mi. Gdyby nie zajecia warsztatowe najprawdopodobniej wolny czas spedza-
liby walesajac sie po ulicach.

Oto przyktadowe odpowiedzi;

»Bym byla zla i sie dalej bila i ktamala. Ucze sie na wlasnych bltedach
w Swietlicy. Bardzo lubie jq i moja $rednia grupe”.

»Gdyby nie byto swietlicy to bym sie zatamal. Tu mam radosé i przyjaciél”.
»Tutaj sq sympatyczni ludzie i moge sie czego$ nauczyc”.
»Daje mi poczucie bezpieczeristwa”.

Réwniez kierownik placowki zarazem wychowawca bardzo martwi sie
o los swoich podopiecznych z ulicy Bardowskiego. Uwaza, ze stara, przemy-
slowa dzielnica to nie jest najlepszym miejscem dla ksztaltowania postaw,
wartosci i norm wsréd i tak juz mocno doswiadczonej mtodziezy. Oto jego
wypowiedzi;

PAN JOZEF LAT 50 — OPIEKUN ze swietlicy srodowiskowej na ul. Ba-
dowskiego

»Nasza placéwka istnieje od 2002 roku, zostala przeniesiona z ulicy Rej-
tana, tam byt osrodek interwencji kryzysowej i Swietlica. Teraz jest osrodek
dla uzaleznionej mtodziezy. Tam tez trafialy dzieci z ulicy Bardowskiego”.

Tutaj przychodzi wiekszosé tych dzieci. Te co nie przychodzq sq objete
programem ,, Dzieci ulicy”. Spedzajaq czas w bramach, miedzy garazami”.

»Te dzieci trafiaja tutaj z réznych powodéw; brak zainteresowania, pro-
blemy rodzinne a takze jak ja to nazywam” z powodu de faworyzowania”.

»Te dzieci sq rézne; jedne odnajduja sie w grupie, sq otwarte i zZyczliwe
inne nie”.

Opiekunki ze Sswietlicy twierdza, ze w kontaktach ze swoimi podopiecz-
nymi ze Swietlicy, sg raczej starszymi siostrami, ciociami niz pedagogami.
Pani Malgosia, lat 34 twierdzi, ze gdyby zaczela stawia¢ twarde wymagania
w stosunku do dzieci — to w ogéle by nie przychodzily do swietlicy.

»Z tej szkoly dzieci przychodzq agresywne, maja wiecej nonszalancji
i pogardy do drugiego cztowieka, np. potrafiq naplué drugiemu do talerza”.
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»Czesto spotykamy sie z zarzutami ze strony rodzicow, Ze to przez nas
dzieci trafiaja do placéwek opiekuriczych. Jestesmy wedtug nich zbyt libe-
ralni”.

»Te dzieci marzq o tym zeby zostac zlodziejem, zalozyé mafie lub zostacé
przywédca gangu”.

»Tutaj ciagle sie co$ dzieje; strzelanina miedzy narkomanami, napady,
pare 0sob sie powiesito”.

»Nie majq zajecia rodzice, najczesciej pracuja sezonowo, dorywczo na
budowach - dawniej okradali wagony z paliwa. Szczegdlnie czesto sie to
zdarzalo kiedy pare lat temu byly problemy z paliwem”.

»Inni rodzice trudniq sie handlem, duza czes$é¢ jednak to klienci MOPSU.
Oni sq w stanie wiecej pobraé¢ naleznos¢ z tej instytucji niz my tutaj zarobic”.

»Kupuja gadzety bo chcq sie popisaé i odwrécié uwage od probleméw
rodzinnych. Zaprzeczaja w ten sposob, ze jest ciezko”.

»Starsi chlopcy kradnq i sprzedajaq na papierosy. Sq wstanie na to sami
zarobicé”.

»Przychodza do nas bardzo chetnie — to jest ich klub. Kazda grupa stwo-
rzyta swoje zasady a my tylko modelujemy ich dziatania”.

Nauczyciele, podczas przeprowadzania wywiadu, wydawali sie bezradni
wobec problemow dzieci ze Swietlicy. Mimo ich usilnych staran wyréwny-
wania ich szans u tych dzieci, brak akceptacji ze strony rodzicow, niweczy
wszelkie wysitki. Sami nauczyciele dziela rodzicow dzieci ze Swietlicy na
tych co sie ,troche staraja” oraz na tych, ktéorym w ogoble nie zalezy na losie
swoich pociech.

SZKOLA PODSTAWOWA NR 8 ULICA BOR

Oto jak postrzegaja szanse edukacyjne dzieci sami nauczyciele. Wedlug
nich bez czynnego udzialu rodzicow ,wysitki nauczycieli bardzo czesto ida
na marne.

Nauczycielka lat 43 — w zawodzie od 15 lat:
»Rodzice nie widzqg szans dla siebie a co dopiero dla dzieci. Tacy rodzice
sa szczesliwi, ze od pierwszego do pierwszego przezyja”.

»Suwietlica taka pozwala tym dzieciom zajaé sie czyms ciekawym”.

»Stosuje dla tych dzieci ze Swietlicy program ,,Séwka madra gtéwka”, bo
chciatabym zeby poszerzali wiedze. Niestety nie cieszy sie on zainteresowa-
niem”.
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»Pamietam z tej Swietlicy chlopca, ktérego wychowywata samotna star-
sza babcia. Bardzo Zle sie uczyt, nie chodzil do szkoty. W koricu adoptowali
go tacy przyzwoici ludzie i chtopak zmienit sie nie do poznania”.

»Pracowatam tez z jedna dziewczynkq bardzo intensywnie przez kilka
lat. W domu zachety nie miala, ale sama sie starata i wyciggnelam ja na
ocene dobrqg. Ale co z tego jak matka nie puszcza jej na wycieczki klasowe,
bo nie widzi w tym sensu. Jak to dziecko ma sie zintegrowaé z kolegami?”

GIMNAZJUM PRZY UL. BOR

Pani psycholog lat 35 — pracuje w tej szkole 8 lat:

»Dzieci z tych rodzin nie rozmawiajq z rodzicami, wolq rozmawiac z psy-
chologiem poza szkolq np. w poradni na ul. Sobieskiego”.

»Czasem bywa tak, ze nie chcq rozmawiaé, z moich dosSwiadczen wyni-
ka, ze im wiekszq tajemnice robiq tym dzieje sie w rodzinie co$ bardzo zle-
gOJJ-

»Te dzieci majq niewielkie aspiracje, a jezeli w ogéle maja to technikum
albo w najlepszym razie liceum”.

»To jak dzieci z tej dzielnicy zachowujq sie i jakie maja podejScie do
swojej przysziosci nie jest tylko wing rodzicow. Moim zdaniem samo ,wej-
Scie do tej dzielnicy skazuje miodych ludzi na degradacje psychologicznq.
Juz wyjasniam; kiedys do jednego z blokéw wprowadzila sie porzadna ro-
dzina — matka z dwojgiem dzieci. Matka bardzo interesowata sie synami ,
opiekowala sie nimi. Pewnego razu jej starszy syn zostat pobity na ulicy
Bardowskiego.

Okazalo sie po czasie, ze pobili go tubylcy przed meczem, bo im sie nie podo-
bal. Pobili go uczniowie szkoly podstawowej. Matka twierdzi, ze chce wy-
wies to dziecko do rodziny nad morze”.

»Mieszkaja w tej dzielnicy w wiekszosci samotne matki — ojcowie tych
dzieci siedzq w wiezieniach. Matkom trudno jest finansowo”.

»Dzieci ze Swietlicy Srodowiskowej nie startujq z tego samego poziomu;
warunki do nauki fatalne, poza tym rodzice nie motywujq dzieci do pracy
i nauki”.

»Nie raz i nie dwa chciatam zapisaé te dzieci do domu kultury, ale dzieci
nie cheq, trudno je zachecic”.
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Nauczycielka lat 48 — w tej szkole pracuje ok 15 lat:

»Dzieci, ktore uczeszczaja do Swietlicy niechetnie uczestniczq w zaje-
ciach wyréwnawczych, nie maja Swiadomosci, ze te zajecia sq im potrzebne.
Organizujemy konkursy, projekty, ktére daja mozliwosci rozwoju ucznia
i polepszenia oceny z zagrozonych przedmiotow.

Rodzice nie sq w stanie im poméc. Nie maja wiedzy ani umiejetnosci, zeby
ich zmobilizowadé. Jedynym autorytetem dla nich jest — Jan Pawet II”.

» Wiekszos$é z tych dzieci jest przebadana w poradni i mamy zalecenia
obnizenia wymagan w stosunku do tych dzieci”.

»Dzieci te nie widza sie w zadnym zawodzie i nie majg wizji wtasnego
Zycia”.

»Co ciekawe dzieci te nie maja czasami na jedzenie, nie mowiqc o ubra-
niu, ale na imprezy podwérkowe i komérki to nie wiedzie¢ skad, ale majq”.

Nauczycielka lat 40 — pracuje w tej szkole 10 lat i mowi:

» Widaé wyraznqg réznice miedzy dziecmi z blokéw a dzieémi z barakow.
Rodzice z blokéw czesciej przychodza i kontaktuja sie z nami. Natomiast
rodzice, ktorzy mieszkaja w barakach wolg staé¢ pod sklepem niz zaintere-
sowacé sie swoimi dzieémi”.

»To opiekunowie ze Swietlicy przychodza i pytaja o dzieci. Gdyby nie oni
te dzieciaki bylyby kompletnie bez opieki”.

»Sa dzieci, ktére koricza szkole podstawowaq z jakim takim wynikiem
i mogtyby is¢ dalej, ale srodowisko podwoérkowe powoduje, ze rezygnujaq
i w ogdle o tym nie mysla”.

»Najczesciej koriczqa w kryminale, bo nie pracuja a pieniqzki chcq mieé
i kradnqg”.

»Nieliczne dzieciaki sie uratujq przed patologia bo widza, ze nauka to
jedyny sposéb wyrwania sie z tej dzielnicy”.

Niektore dzieci ze Swietlicy srodowiskowej na ul. Bardowskiego, swia-
domie bez przymusu przychodza do niej. Znajduja tutaj akceptacje i czuja
sie bezpiecznie.

Oto wypowiedz — dziewczynka 14 lat:

»Przychodzimy tutaj bo w szkole nie mamy kontaktu z naszymi réwie-
S$nikami. Tam sq bogate, gtupie paniusie, co to tylko mysla o ciuchach, im-
prezach i narkotykach. Sa z bogatych doméw nie musza mysleé¢ o nauce.
Rodzice zaptaca za studia. Ja gdyby nie ta Swietlica skoriczytabym na uli-

»

cy”.
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» W szkole wiekszosé rzeczy jest nie potrzebnych. Uczymy sie bzdur. Pol-
ski, matematyka, historia to jeszcze rozumiem, ale reszta jest bez sensu”.

»Ja potrafie siedzieé¢ na polskim i jednoczes$nie stucham muzyki przez
stuchawki, zajmowaé sie czyms innym a ona nawet nie reaguje”.

»Inni sie troche staraja i prébuja nas nauczyé, ale to jest jeden na
wszystkich”.

»Nie lubie moich kolegéw z klasy bo ja wole sobie sama zarobié¢ na bluze
w weekendy w barze, przynajmniej doceniam to”.

» W przysziosci chciatabym mieé¢ normalnq rodzine, ale najpierw szkola,
praca potem rodzina bo staé¢ mnie bedzie na wynajem mieszkania”.

Pan Wojtek z MOPSU w Czestochowie — pracuje z 53 rodzinami z ul.
Bardowskiego od 8 lat.

»Przede wszystkim ludzi z tej dzielnicy dotykaja fatalne warunki miesz-
kaniowe. A to poglebia jak gdy by moim zdaniem ich degradacje zamiast
mobilizowad”.

» Wiele 0s6b moéwito mi, ze cheq wystaé dzieci w normalne Srodowisko,
aby nie ogladaty picia narkotykéw itd.”.

»Bezrobocie, ktore tych ludzi dotyka jest w wiekszosci na wlasne zycze-
nie, poniewaz kombinuja i zarabiajq nielegalnie”.

»Zdarza sie, ze niektérym naszym klientom poprawia sie sytuacja finan-
sowa — dostajq dobrq prace — ale nie wyprowadzajq sie z dzielnicy. Majaq
tutaj najblizsze rodziny. Z jednej ulicy ludzie biorq $luby dlatego tez wszyscy
ich krewni stad pochodzq”.

»Rodzice czujq opér przed Swietlica Srodowiskowaq, poniewaz tam dziect
doznajq normalnych form zachowan, mogaq sie najesé i odrobic¢ lekcje.
Poza tym tam opiekun ma zawsze dla nich czas i chce z nimi rozmawiaé”.

»Rodziny, ktoére ja odwiedzam mozna podzieli¢ na dwie kategorie;

1. Rodziny, ktére nie zapewniajq podstawowych potrzeb dzieci bo nie ak-
ceptujq dzieci. Z takich rodzin dzieci chetnie sie uwalniajqg do Swietlicy.

2. Rodziny, ktére zaspokajaja podstawowe potrzeby, ale atmosfera jest
niezbyt ciekawa w domu np. sytuacje konfliktowe niejasne normy po-
stepowania i te dzieci najczesciej trafiaja do ulicznych gangéw bo chceaq,
Zeby ktos z nimi sie liczyl.
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Informator z MOPSU w Czestochowie — pracuje z 60 rodzinami z rejonu
i z ulicy Bardowskiego:

» Wspétpracuje z tymi rodzinami od wielu lat i wiem, ze dawniej Ci ludzie
byli tacy sami jak my. Pracowali w zaktadach przemystowych od godziny do
godziny dbali o mieszkania o dzieci. Niestety po roku 89 kiedy zaktady byly
restrukturyzowane albo zamykane, potracili prace, nie placili za czynsz
i w koricowym rezultacie trafili na ul Bardowskiego albo Limanowskiego.
I dopiero tu wtopili sie w $rodowisko i nauczyli nierébstwa, brudu i siedzenia
na taweczce i narzekania. A przeciez dzisiaj nie ma na to miejsca trzeba byé
czlowiekiem aktywnym.

»Dzieci to widzq, ze rodzice nie pracujq bo muszq pospad, postaé pot
dnia na rogu ulicy albo pod sklepem, i$¢ do sqgsiadki”.

w»Jeszcze pare lat temu mieszkaricy tych blokéw zajmowali sie okrada-
niem wagonéw z weglem. Linia kolejowa jest tak blisko domostw, ze nawet
zdarzalo sie wskakiwanie do wagondéw podczas zwalniania pociqgu i okra-
danie ich z czego sie dato — wyrzucanie na zewnaqtrz i wyskakiwanie z po-
wrotem”.

»Kazde dziecko marzy o dobrej mamie i tacie. O tym zeby wracaé do
czystego domu, gdzie czeka na nich obiad”.

»Moje dzieci majg wszystko, to co tutaj Pani widzi w lodéwce, to
wszystko znalaztam na $mietniku”.

ZAKONCZENIE

Powyzsze badania powinny stac¢ sie sygnalem ostrzegawczym dla peda-
gogéw i instytucji pomocy spotecznej. Mimo faktu, ze rodzice bezrobotni
czynia wszystko, co w ich mocy, by rodzina funkcjonowata prawidtowo,
sprawnie, to tak naprawde istnieje tam czynnik trudny do wyeliminowania,
ktory zakléca zycie rodzinne bezrobocie. Stale ograniczenia w sferze gospo-
darowania pieniedzmi powoduja zubozenie zycia kulturalnego rodzin, nie-
moznoS¢ rozwijania zainteresowanie, zaniedbania dotyczace profilaktyki
zdrowotnej. Taka sytuacja i takie warunki utrzymujace si¢ w dlugim czasie
na pewno nie wplywaja korzystnie na osobowos¢ dziecka i jego rozwo;j.
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Streszczenie

Jednym z wazniejszych kryteriow stratyfikacji spolecznej jest wyksztal-
cenie. W naszym spoteczenstwie ma ono szczeg6lne znaczenie, gtéwnie jako
warto§¢ wyznaczajaca pozycje spoteczna i zawodowsa jednostki, co bezpo-
Srednio utozsamiane jest z dochodami, poziomem konsumpcji, a takze sty-
lem zycia’. Poziom wyksztalcenia rodzicow jest zatem czynnikiem réznicu-
jacym drogi edukacyjne ich dzieci, a wiec takze drogi realizacji réznych da-
zen, przede wszystkim szkolnych i zawodowych, a co w konsekwencji wy-
znacza ich przyszte dochody i poziom zycia.

SUMMARY

One of the important criteria of the social stratification is education. In
our society, it has particular importance, especially as the value that de-
termines the social and professional position of the persont, which is di-
rectly associated with income, the level of consumption and lifestyle. # The
education level of parents is therefore a factor differentiating the educa-
tional path of their children, and therefore also the way to realize various
efforts, mainly school and work, and which in turn determines their future
income and living standards.

7 Z. Bauman, Spoleczenstwo, w ktérym zyjemy, Warszawa 1962.
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Ewaryst Estkowski — nauczyciel, redaktor czasopism i publikacji pe-
dagogicznych, dziatacz spoteczny, propagator ,lekcji industrialnych” i szkét
elementarnych, twoérca autorskiej metody nauki pisania i czytania opartej
na nowatorskiej zasadzie stopniowania trudnoscil.

Urodzil sie 26 pazdziernika 1820 roku w Drzazgowie k./Srody Wielk.
Poczatkowo uczeszczal do szkoly wiejskiej. Aby zostaé nauczycielem szkét
ludowych, uczyl sie w seminarium nauczycielskim w Poznaniu. W 1839
roku objal posade nauczyciela w Wojciechowie pow. Srem, a nastepnie
w Mikstacie k./Ostrowa. W latach 1844-1846 na wydziale filozoficznym
Uniwersytetu Wroclawskiego studiowal: psychologie, pedagogike, logike,
historie i literature slowianska. W tym czasie dzialal w Towarzystwie Lite-
racko-Slowianskim, skupiajacym studentoéw polonistyki.

W tym czasie byl wspélredaktorem czasopism: ,Oredownik Naukowy”,
»Tygodnik Literacki’?, ,Pismo dla Nauczycieli Ludu Wiejskiego” (wspolnie
z K. Lukaszewskim), ,Kosciét i Szkola” (red. L. Urbanowicz.). Z powodu
trudnosci finansowych przerwatl studia. W marcu 1848 roku wzial w rewo-
lucyjnych wypadkach Wiosny Ludéw. Powotano go na komisarza okregowe-
go strazy bezpieczenstwa na powiat wrzesinski. Po upadku Powstania Wiel-

1 W. Konopczynski, Estkowski Ewaryst (1820-1856), w: Polski Stownik Biograficzny, t. VI,
Krakow 1948,
s. 303-306; J. Kwiatek, Ewaryst Estkowski, w: Wielkopolanie XIX wieku, t. I, pod red. W.
Jakobcezyka, Poznan 1966, s. 291-306; A. Bednarek, Estkowski Ewaryst, Encyklopedia Kato-
licka KUL, t. IV, Lublin 1983, kol. 1152.

2 W 1843 r. zamiescit w ,,Oredowniku Naukowym” artykul: Kilka stéw o szkotach elementar-
nych w Wielkim Ksiestwie Poznanskim oraz Co powinien u nas w Ks. Poznanskim wiedziec¢
nie tylko nauczyciel elementarny, ale i osoby sprawa o odrodzenia sie¢ ludu szczerze sie zaj-
mujace. W 1844 r. w ,Tygodniku Literackim” opublikowatl: Kilka mysli o oswiecaniu ludu,
kilka mysli wstepnych i kilka uwag nad srodkami oswiecania ludu naszego. We wszystkich
artykutach Estkowski wystepowat jako obronica praw ludu i rzecznik jego oswiaty.
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kopolskiego zostal aresztowany i na krotko osadzony w wiezieniu w Szcze-
cinies.

Po ogloszonej w pazdzierniku 1848 roku amnestii rozpoczeta dziatal-
nos¢ Liga Polska. Estkowski wspélpracowat z wydzialem czwartym — publi-
kacji i oswiaty narodowej, wchodzacej w sklad pieciowydzialowej dyrekcji
gtownej4. Wydat kilka broszur propagujacych Lige Polska5.

W 1848 roku z inicjatywy Estkowskiego powstato w Poznaniu pierwsze
w Polsce Towarzystwo Pedagogiczne. Gléwnym celem Towarzystwa bylo
podniesienie oswiaty ludowej na terenie zaboru pruskiego. Estkowski zajal
sie redagowaniem pisma pedagogicznego ,,Szkota Polska” (1849-1853), be-
dacego organem Towarzystwa. Piszac najwiecej artykuléow zwracal przede
wszystkim uwage na zagadnienia praktyczno-metodyczne, a takze popula-
ryzowanie doswiadczen nauczycieli. W latach 1850-1853 wydawal pismo
przeznaczone dla dzieci ,Szkotka dla Dzieci”, dodatek do ,,Szkoty Polskiej”,
w latach 1854-1855 kontynuacja byto czasopismo ,Szkotka dla mlodziezy”®.
Jesienig 1849 roku Estkowski wszedl w sklad redakcji czasopisma ,Wiel-
kopolanin”, a na poczatku 1850 roku zostal nominalnym redaktorem cza-
sopisma ,Krzyz a Miecz”. Pod koniec 1853 roku upadta z braku czytelnikow
»Szkota Polska” i wygasty ostatnie oddzialy Towarzystwa Pedagogicznego.

Punktem wyjscia dzialalnosci oswiatowej i spotecznej Ewarysta Est-
kowskiego bylo dazenie do odzyskania niepodleglosci Polski?. Bedzie to
mozliwe wlqczajgc lud jako Swiadomych obywateli do narodu polskiego.
Nalezy wiec lud odrodzié¢, wzbudzié w nim nie tylko poczucie godnoSci czlo-
wieka, ale takze poczucie przynaleznosci do narodu. A do tego wiedzie tylko
jedna droga: droga przez wychowanies.

Szczegolng uwage przywiazywal do rozwoju szkolnictwa elementarnego,
uwazajac ze powinno ono by¢ podstawa narodowego systemu oswiatowego.

Jego zdaniem, dzieci szlachty powinny razem z dzie¢mi z rodzin chtop-
skich uczeszcza¢ do szkél elementarnych — dzieci wiejskie naucza sie od
panskich grzecznosci, panskie od wiejskich pracowitosci ... krok ten wy-
warlby wplyw stanowczy na podniesienie szkétl elementarnych, a tym sa-
mym i na oSwiate powszechna?.

Zanim jednak da sie ludowi do ragk ksigzki i czasopisma, nalezy go nie
tylko nauczyc czytad, ale takze nauczyé mysleé. Prace te przede wszystkim

3 M. Szulkin, Ewaryst Estkowski. Z dziejow polskiej postepowej mysli wychowawczej, Warsza-
wa 1956, s. 75-80.

S. Truchim, Ewaryst Estkowski. Zarys monografii, Warszawa 1959, s. 107.

W tym czasie napisat kilka broszur, propagujacych Lige Polska. W 1849 r. wydat - Rozmowa
soltysa z sasiadami o bractwie polskim, czyli Lidze, Glos do miejscowych dyrekcji Lig, w
1850 r. — Zywot czlowieka poczciwego na wzor Zwierciadta Mikolaja Reja, Ksiazke do pierw-
szego czytania dla szko6t publicznych i prywatnych, w 1851 r. — Elementarzy zlozony wedle
metody czytania i pisania.

Na lamach czasopism ,Szkétka dla Dzieci” (1850-1853) i ,Szkétka dla Mtodziezy” (1854-
1855), drukowat Estkowski powiastki, basnie ludowe, opowiadania historyczne, zyciorysy
slawnych Polakéw, pogadanki geograficzne i przyrodnicze oraz utwory poetéw romantycz-
nych m.in. A. Mickiewicza, K. Brodzinskiego, B. Zalewskiego, W. Pola, K. Gaszynskiego.

M. Szulkin, Ewaryst Estkowski. Zarys monografii, Warszawa 1959, s. 46.

E. Estkowski, Kilka stow o szkotach elementarnych w Wielkim Ksiestwie Poznanskim, ,Ore-
downik Naukowy” 1843, nr 19, s. 148.

9 Tamze.
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moze podjaé nauczyciel wiejski, ale bedzie ja mégl wykonaé tylko wtedy,
gdy zostanie odpowiednio do tego przygotowany juz w seminarium nauczy-
cielskim, czego w dotychczasowym programie seminarium powiedzie¢ nie
moznal.

W dazeniu do poprawy stanu szkét elementarnych na wsi nauczyciel,
ksiadz i szlachcic powinni utworzyé Scisty zwiqzek dla szczescia i pomysl-
nosci miodego pokolenia narodu!!.

Waznym zadaniem nauczania w szkole elementarnej powinno by¢ bu-
dzenie i ostrzenie uspionego umystu uczniow c¢wiczeniami uwagi i rozumu,
rozszerzenie horyzontu umystowego przy pomocy nauk: historii naturalnej,
fizyki, geografii i historii ... Calo$¢ ich za$ zmierza, azeby uczen zaprawng
i bystrq myslag sadzi¢ sie uczyl o rzeczach i umiat sobie w kazdym potozeniu
zaradzié. Poniewaz gltéwnym powolaniem cztowieka na ziemi jest praca,
pracowaé powinni$my nie tak jak maszyny czy zwierzeta, lecz jak ludzie
obdarzeni rozumem ...12. Warunkiem wiec szczeScia czlowieka na ziemi jest
religia, wiedza i praca, przy czym praca powinna by¢ uzupelniona wiedza.

Nauczyciel wiejskiej szkoty elementarnej, zdaniem Estkowskiego moze
torowaé droge starannemu rolnictwu, wydoskonalonemu przemystowi
i handlowi w trojaki sposéb:

e wyktadajac po wsiach i miasteczkach rolniczych podstawy nauki o rol-
nictwie, po miastach zas i miasteczkach o przemysle i handlu,

e wyktadajqc historie naturalng i fizyke w zastosowaniu do rolnictwa,
rzemiosta i roznych gatezi przemystu,

e dajqc osobiscie na wsi przyktad wzorowego gospodarowania.

Staranne rolnictwo, wydoskonalony przemyst i rozlegty handel podajaq
tatwiejszy i przyjemniejszy sposob zycia. Oswiata polega na pracy, przemy-
$le i uznawaniu swojej i cudzej godnosci cztowieka po chrzescijarisku. Nale-
Zzy wiec podnies$é pracowito$é, wprowadzié¢ postugiwanie sie wynalazkami
utatwiajgcymi prace — co Estkowski nazywa przemystem — podniesé, a ra-
czej wzbudzié poczucie wlasnej, ludzkiej godnosci, ,ktéra uznaé winna
i godnosé ludzkq drugiego czlowiekals.

W ,Tygodniku Literackim” wymienil zadania szkoly: Szkoty, baczne na
ducha, serce i wole wychowankéw powinny bycé zupetnie zlqczone z zyciem,
powinny byé szkotami zycia ... w sobie, w rodzinie, spoleczeristwie, naro-
dzie, ludzkosci. W prawdziwej oswiacie tqaczy sie dawniejsza prawosc serca
z dzisiejszym oswieceniem ducha. Nauczyciel musi byé¢ uspoleczniony, znaé
zycie wszystkich warstw, a w swych wychowankach budzi¢ godnosé czto-
wieczq.

Obowiqzkiem jest dzi$ wielkim kazdego, pisat Estkowski — rozpatrywaé
sie w przesztosci szkél naszych, rozpoznawad, kiedy i w czym wychowanie
chybito celu swego, jakie byly zalety i wady zaktadéw edukacyjnych w

10E. Estkowski, Kilka mysli z zycia o odwieceniu ludu, ,Tygodnik Literacki” 1844, nr 6, s. 43.

11 Tamze, s. 156

12 E. Estkowski, Wazna, zaniedbana lub lekcewazona nauka, czyli uwagi nad elementarna
nauka o rolnictwie, ogrodnictwie, przemysle i handlu, ,Kosciét i Szkota” 1846, z. 11, s. 567

13 E. Estkowski, Kilka mysli z zycia o oswieceniu ludu, ,,Tygodnik Literacki” 1844, nr 5, s. 35
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kazdej epoce historii naszej, jakie bylo przodkéw naszych wychowanie do-
mowe i szkolne, w czym i kiedy byto lepszym lub gorszym od dzisiejszego.
Lecz nie do$é z wierzchu poznaé charakter edukacji w jakiej epoce. Owszem,
nalezy sie poznaé wszelkie rodzaje szkol, jakesmy mieli w naszym kraju
liczbe ich, nauczycieli, ktérzy w nich mlodziez prowadzili nauki, jakie im
udzielali, mtodziez, jaka z nich wychodzilal4.

Poglady pedagogiczne Estkowskiego uksztaltowaly sie pod wplywem
mysli J.J. Rousseau i J.H. Pestalozziego, Komisji Edukacji Narodowej, m.in.
Grzegorza Piramowicza, Jedrzeja Sniadeckiego oraz Klementyny z Tanskich
Hoffmanowej, Karola Libelta i Bronistawa Trentowskiego. Ich twoérczosé
okreslita rodzaj prac Estkowskiego, oparty na zalozeniu, ze wychowanie
powinno mieé¢ charakter narodowy, co w polskich warunkach stwarzato
mozliwos¢ odrodzenia narodu, a w Ksiestwie Poznanskim bylo wyrazem
opozycji wobec pruskiego systemu szkolnego.

Poglady te cechowatl solidaryzm spoteczny, oparty na chrzescijanskiej
milosci blizniego. U podstaw jego systemu wychowawczego znalazt sie kult
pracy, bedacej srodkiem uniwersalnym rozwoju fizycznego, umyslowego
i moralnego. Byl zdania, ze wychowanie etyczne uzaleznione jest od wycho-
wania religijnego, ktére rozumiatl nie tylko jako przekazywanie zasad wiary,
ale przede wszystkim jako czynnik ksztaltujacy obyczaje, normy etyczne
i poczucie obowigzku. Gtéwna role w wychowaniu przypada rodzinie.

W procesie ksztalcenia elementarnego nauka religii i historii biblijnej
maja wymiar etyczny, nauka o rzeczach rozwija pamie¢, wyobraznie i uwa-
ge, a nauka rachunkoéw ksztalci myslenie.

Metode nauki pisania i czytania opart Estkowski na nowatorskiej zasa-
dzie stopniowania trudnosci, co przedstawil m.in. w Metodzie pisania i czy-
tania (Poznan 1851) i zastosowal w Elementarzyku utozonym w wedle me-
tody pisania i czytania (Poznan 1851, 1976)15. Wprowadzenie do programu
nauczania szkolnego tresci zawartych w opracowaniu - Zbiorek rzeczy
swojskich ku nauce i rozrywce dla mtodziezy (Poznan 1859), obejmujacy
pogadanki przyrodniczo-geograficzne i historyczne, miato na celu, aby przez
poznanie kraju, rodzinnego i jego dziejow. Rozbudzi¢ milo§¢ do ojczyzny
i pracy dla jej dobra. Estkowski chorowat na gruzlice. Gdy choroba czynita
szybkie postepy w latach 1855-1856 dwukrotnie wyjezdzat na kuracje do
Niemiec. Zmart 15 sierpnia 1856 roku w Soden (Niemcy), gdzie zostal po-
chowany.

Z malzenstwa z Antonina z d. Fenrych, przetozona pensji dla dziewczat
w Poznaniu pozostawit dwoch synéw. Antonina Estkowska zmarta w 1913
roku w Poznaniu.

ZAKONCZENIE

14Za: M. Szulkin, Ewaryst Estkowski. Z dziejow polskiej postepowej mysli wychowawczej,
Warszawa 1956, s. 90.
15A. Bednarek, Estkowski Ewaryst, Encyklopedia Katolicka KUL, t. IV, Lublin 1983, kol. 1151.
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Ewaryst Estkowski przeszed! do historii polskiej mysli pedagogicznej
jako zarliwy bojownik oswiaty ludu. Przyczynil sie do znacznej aktywizacji
umystowej nauczycieli szko6t elementarnych, przede wszystkim na wsi Wiel-
kiego Ksiestwa Poznanskiego. Oswiate ludu zaliczyl do najwazniejszych
obowiazkow calego spoteczenstwa polskiego. Karol Libelt z uznaniem pisat
o nim - zdolnosci jego w pedagogicznym zawodzie byly niepospolite. Dzieki
nim gléwnie, jak i dzieki swojej pracowitosci. Estkowski swojg dzialalnoscia
praktyczna, jako nauczyciel i twérczoscia pisarska przyczynit sie do spopu-
laryzowania wsrod nauczycielstwa polskiego w XIX wieku tradycji wycho-
wawczych i wspolczesnych mu osiagnie¢ pedagogiki polskiej.
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STRESZCZENIE

Autorka zaprezentowala koncepcje pedagogiczne Ewarysta Estkowskie-
go, nauczyciela, redaktora czasopism i publikacje pedagogiczne, dziatlacza
spotecznego, propagatora szkoél elementarnych, twoércy autorskiej metody
nauki pisania i czytania opartej na zasadzie stopniowania trudnosci.
W dziejach polskiej mysli wychowawczej Estkowski zajal miejsce wyjatko-
we. DzialalnoScia praktyczna, jako nauczyciel i tworczoScia pisarska przy-
czynil sie do spopularyzowania wsréd nauczycielstwa polskiego XIX wieku
tradycji wychowawczych na osiagniecia pedagogiki.

SUMMARY

The author presented the pedagogical concepts of Ewaryst Estkowski,
the teacher, editor of magazines and publications of educational, social
activist, promoter of the elementary schools, the creator of the author's
method of teaching reading and writing based on the principle of gradation
of difficulty. In the history of Polish educational thought Estkowski took a
unique place. Practical activity, as a teacher of creative writing and has
contributed to the popularity among Polish teachers of the nineteenth cen-
tury tradition of education and educational achievement.
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w Czestochowie

Pedagogiczny aspekt przemowien
JANA PAWLA II do Polonii i Polakow
za granica

Lubelski filozof, ks. prof. Stanistaw Kowalczyk, sytuujacy swoja pro-
blematyke badawcza w zakresie oddzialywan duszpastersko-polonijnych
podejmujac sie analizy zwigzku Jana Pawla II z Polonia, wyszczegdlnit sie-
dem ptaszczyzn dziatalnosci papieskiej, obejmujacych ten obszar problema-
tyczny, a mianowicie: plaszczyzne religijno-duszpasterska, moralno-
formacyjna, narodowo-patriotyczna, historyczno-kulturowa, upodmiotowu-
jaca, aktywizujaca oraz integracyjnal. Wszystkie te plaszczyzny wyrazaja
specyfike obecnos$ci papieza — Polaka, nauczyciela patriotyzmu i mi-
tosci ojczyzny w zyciu rodakéw — emigrantow, okreslanych czesto prze-
ciez jako ludzi w drodze. Zaproponowane konteksty obejmuja wszystkie
wymiary zycia emigracyjnego i sytuuja sie zawsze w wymiarze glebokiej
nauczycielskiej troski, w poczuciu wspélnoty kulturowej oraz w jedno-
Sci emigracyjno-pielgrzymiego losu. Miano nauczyciela polsko$ci —ojca
Polonii Swiata? odnoszone do osoby Jana Pawta II, ktory sam wielokrot-
nie podresla swgj status emigranta, wydaje sie by¢ najbardziej tresciwym
uzasadnieniem lacznosci z Polakami, Zyjacymi poza krajem.

1. NAUCZANIE PATRIOTYCZNE PODCZAS PIELGRZYMEK
APOSTOLSKICH

Pielgrzymki apostolskie stawaly sie szczegélna okazja do spotkan Jana
Pawtla II ze Srodowiskami polonijnymi na calym swiecie. Kwestie pojawiaja-
ce sie w Jego wystapieniach odnosza sie do probleméw tak rozleglych, jak:
rola kultury w dziejach Polski i emigracji, stosunek kultury do wiary oraz

1 S. Kowalczyk, Jan Pawet II a Polonia,[w:] DPZ, nr 3/176, Rzym 1990, s. 473.
2 Tamze.
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duchowej tozsamosci Polonii. Podkreslaja réznorodne formy wiezi, taczace
emigrantéw z krajem pochodzenia, rézne motywacje wychodzstwa i rézne
uwarunkowania historyczne. Niezwykle czesto papiez przechodzi w tychze
wystgpieniach od pojecia narodu do definiowania Polonii, jako ,CzesSci
narodu, ktéry zyje nie tylko w swoim historycznym pniu nad Wislta, ale tak-
ze w roznych miejscach swiata”s3.

Wazna, choé¢ nie wylaczna kwestia w kulturowej tozsamosci Polakow
zyjacych w diasporze pozostaje w wystgpieniach papieskich jezyk ojczysty.
Wielokrotnie podkreslony zostaje takze wklad Polonii w pomnazanie pol-
skiej kultury w Swiecie oraz znaczenie jej Swiadomego Swiadczenia o kraju,
co jest wyrazem nierozerwalnej wiezi z Ojczyzna.

Szczegblna role przypisuje Jan Pawel II rowniez mlodemu pokoleniu
Polonii, ktére mimo powszechnych pokus odrzucenia kultury ojczystej po-
winno dojrze¢ do syntezy kultur, uwzgledniajacej dziedzictwo kraju przod-
kéw.

Jako zasadne uznaé¢ nalezy wskazania Jana Pawla II, kierowane do
srodowisk polonijnych, w mysl ktérych Polonia zobowiazana jest do bycia
aktywna i Swiadoma swego postannictwa czescig Polski poza Polska. Wy-
znaczone zostaje jej zadanie ciaglej determinacji w budowaniu tozsamosci
duchowej, ktorej fundament stanowi historyczne dziedzictwo narodowe.
Temu budowaniu shuzy¢ ma podtrzymywana stale wiez z krajem, traktowa-
na w kategoriach nakazu moralnego, z drugiej strony jako swoista potrzeba
serca. Zrodlem wszelkich poczynan ma by¢ jednak zachowanie chrzescijan-
skich wartosci, ktére sa niezbednym warunkiem wkladu w rozwéj nowych
ojczyzn i kraju pochodzenia.

Kwestii tozsamosci narodowej, odniesieniom do ojczyzny i problemowi
emigracji Jan Pawel Il poswieca zwykle najwiecej uwagi. W swych wysta-
pieniach czesto przedstawia réwniez elementy odnoszace sie do wiary
i kosciola katolickiego, cztowieka jako jednostki czy tez czlowieka w ujeciu
konkretnych relacji spotecznych.

Nie sposob byloby rozwija¢ mysli poswieconych tozsamosci narodowe;j
w wystapieniach papieskich, nie uwzgledniajac fundamentalnego zatozenia,
w mysl ktérego Polacy na emigracji sa cenna czescig Polski, sg ,Polska wy-
rwang z wlasnych granic”#. Poszerzeniu ulega wiec sam zakres terminu
ojczyzna — jest ona traktowana tutaj nie tylko jako przestrzen fizyczna, ale
przede wszystkim jako ta przestrzen, gdzie mozna ,odczytywacé utrwalone
w calej tradycji, w dokumentach, wartosci, ktére nadaja sens [...] zyciu”s.
Na dziedzictwie kulturowym opiera sie duchowe zycie narodu, w szczegdbl-
nosci, gdy ma to miejsce w sytuacji emigracyjnej. To dziedzictwo, jak uza-
sadnia Jan Pawel II podczas spotkania z Polonig brytyjska ,stanowi o nas
przez caly ciag dziejow. Stanowi bardziej niz sila materialna. Bardziej nawet
niz granice polityczne”®.

3 Dzwonkowski, Pojecie Polonii w wystapieniach papieza Jana Pawta II ..., tamze, s. 597.

4 Jan Pawet II, Przemowienia do Polonii i Polakéw za granicq 1979 — 1987, oprac. R. Dzwon-
kowski, Londyn 1988, s. 89.

5 Tamze, s. 59.

6 Tamze, s. 141.
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Zycie wartosciami, ktérych zrédlem jest kulturowe i religijne dziedzic-
two narodu umozliwia wlasna identyfikacje, utozsamienie z krajem pocho-
dzenia, nade wszystko zas zachowanie godnosci czlowieka. Identyfikacja
z tym dziedzictwem latwiejsza wydaje sie by¢ w krajach, gdzie polskie naro-
dowe idealy objawily sie w formie badz wspoélnej walki o niepodleglosé ,za
wolnos¢é nasza i wasza”, badz dzieki wielowiekowej tradycji emigracyjnej
(Wielka Emigracja we Francji) lub tez dzieki utrwalonym postawom wielkich
Polakéw, ktorych dzieta swiadcza o narodzie, z jakiego oni wyrosli (m. in.
Ignacy Domeyko w Chile).

Niezaleznie od okolicznosci, tworzacych obraz sytuacji emigracyjnej
dziedzictwo kulturowe stanowi dla Polonii zZrédlo wewnetrznej sity i na-
tchnienia, jest takze specyficznym kluczem, umozliwiajacym interpretacje
dziejowych loséw, priorytetow oraz czynnikéw determinujacych jej rozwo;.

Odniesienie do Ojczyzny, czyli kraju pochodzenia i do calej jego spusci-
zny kulturowej jest traktowane jako relacja obustronna. Emigrant potrze-
buje wiezi z krajem swych przodkéw, z drugiej strony kraj pochodzenia
brak tejze wiezi odczuwa jako strate lub szkodliwe rozproszenie. Te
prawde uswiadamia m. in. Polakom w Kolumbii Ojciec Swiety, thumaczac
znaczenie synowskiej powinnosci wzgledem Ojczyzny tymi stowami: ,Bo
wobec Ojczyzny zaciaga sie dlug, tak samo, jak sie zaciaga dlug wobec ro-
dziny, wobec rodzicéw. To jest podobny zwiazek, bardzo podobna zaleznos¢
i bardzo podobny tez dhug””.

Pragnac wyj$¢ naprzeciw takiemu stanowi rzeczy oraz sprostaé¢ pokita-
danym nadziejom emigracja swiadoma swej roli nie moze traktowa¢ opusz-
czenia kraju jako zerwania wiezi, badzZ ich oslabienia, ale winna widzie¢ w
swym losie szczegélne postannictwo, majace na wzgledzie tworcze, pozy-
tywne przeszczepienie kulturowego bogactwa do nowej rzeczywistosci.
Nobilitacja wydaje sie rowniez podniesienie rangi shuzby ojczyznie do kate-
gorii ofiary, tej samej ktora sktadaly rzesze emigrantéw minionych epok,
uosabiajacych Mickiewiczowskie pielgrzymstwo, tej samej ktora sktada
papiez-pielgrzyms.

Ma On gteboka swiadomosé¢, co wielokrotnie podkresla w swoim stowie
do rodakéw zyjacych poza krajem, ze Zycie Emigracji wyraza¢ sie musi w
dualizmie — z jednej strony nie moze ona ulec rozproszeniu, by nie zatracic
swego ducha, z drugiej strony nie moze zy¢ w izolacji, bo to réwniez niesie
ze soba liczne dla niej niebezpieczenstwa.

Do takich niebezpieczenstw zalicza m. in. nacjonalizm. Jest on zaprze-
czeniem Bozego porzadku w swiecie, w mysl ktérego fakt bycia dzieémi jed-
nego Boga czyni wszystkich ludzi bra¢mi. Wedlug wiec Bozego zamierzenia
yemigracja [ma stac sie|] wyrazem |[...] wzajemnego swiadczenia spoteczenstw
i narodéw wobec siebie”. Proponowany tu uniwersalizm wymaga dojrzatej
i Swiadomej postawy wobec emigracji. Aktualnym problemem staje sie row-
niez fakt braku jednosci w srodowiskach polonijnych. Wplywa on nieko-
rzystnie na wszystkie wymiary Zycia emigracyjnego oraz przyszloSciowo

7 Tamze, s. 103 - 104.

8 ... mysle, ze spelniajac jak umiem najlepiej moja postuge na rzymskiej stolicy sw. Piotra,
rowniez stuze mojej Ojczyznie tak jak umiem”, tamze, s. 87 — 88.

9 Tamze, s. 86.
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prowadzi do zgubnych konsekwencji. Z uwagi na to w wystapieniach papie-
skich pojawia sie wezwanie do podjecia odpowiedzialnosci za wlasciwy
ksztalt emigracji dzis§ i w przyszlosci oraz prosba o jednos¢ o ,te same daze-
nia, te sama mitosé, wspoélnego ducha”10.

Pojmowanie swiata jako wspo6lnego domu Ojca naklada na srodo-
wiska emigracyjne te same obowiazki wobec kraju osiedlenia, jakie posiada-
ja jego obywatele. Mocy stwierdzeniu dodaje odniesienie do stow Jeremia-
szowych: ,Starajcie sie o pomyslnos¢ kraju, do ktorego was zestatem. Médl-
cie sie za niego do Boga, bo od jego pomyslnosci zalezy wasza pomyslnosé
(Jr 29,7)"1t, Prawo Polakéw do wspdédlnego domu, obywatelstwa wsrod
narodow Swiata potwierdzone zostalo réowniez dziejowo — poprzez szlachetne
kulturowe czy militarne dzieta na frontach calego swiata.

Kraj osiedlenia traktowany jest i definiowany prawie zawsze jako nowa
ojczyzna, jako miejsce tworzenia nowej rzeczywistosci, pisania nowej hi-
storii, ale co istotne ta nowa ojczyzna ma by¢ miejscem dialogu z Bo-
giem, czlowiekiem i Swiatem. Dialog ten zaklada w swej istocie dojrzatos¢
czlowieka oraz swiadomos¢ jego wlasnej tozsamosci. ,Prowadzi¢ dialog [jak
podkresla Jan Pawet II] to znaczy szanowac¢ podmiotowos¢ kazdego czlowie-
ka, podmiotowos¢ caltego spoleczenstwa czyli narodu”!2. Z dialogiem wiaze
sie odpowiedzialno$¢ juz nie tylko za kraj pochodzenia, ale takze za nowa
ojczyzne, miejsce, gdzie ,pozostawia [sie] niepowtarzalny $Slad swego istnie-
nia, swego zycia, swojej wiary, swoich decyz;ji”13.

Podczas jednego z pierwszych spotkan z Polakami w Meksyku 27
stycznia 1979 r. Jan Pawet II podkreslit znaczenie Kosciota w podtrzymy-
waniu wiezi z narodem i krajem stowami: ,Na ogo6t Polacy, gdziekolwiek sg
w Swiecie zachowuja wiez z Ojczyzng poprzez Kosciél, poprzez pamiec o
Matce Bozej Jasnogorskiej, naszych swietych patronéw, poprzez te wszyst-
kie tradycje religijne, ktérymi zyl narod tysiac lat i zyje dzisiaj”14.

Kosciot na emigracji wraz z realizowanym przez siebie duszpasterstwem
mial na wzgledzie inicjowanie i rozwijanie zycia religijnego Polakéw. Wszel-
kie formy duszpasterskie, skupione wokél parafii, jako miejsca duchowej
formacji stuzy¢ mialy temu, aby w warunkach emigracyjnych cztowiek ,nie
zginal pochloniety bez reszty Swiatem”15, aby sekularyzacja, materializm nie
doprowadzity do zagrozenia czlowieka ,w jego najglebszej substancji”!e,
przede wszystkim zas, aby nie ostablta wiez z dziedzictwem i kultura Koscio-
la, narodu, z ktorego czlowiek sie wywodzil?.

Umocnieniem wiary oraz wiezi z narodem staja sie rowniez elementy
zycia religijnego, czesto zwiazane z Osoba Maryi, stanowiace w warunkach
emigracyjnych niejako symbole uosabiajace rodzinny kraj, np. pielgrzymo-

0Tamze, s. 109.

11Stowa przypomniane Polonii francuskiej przez Jana Pawta II w Paryzu 31 V 1980, tamze,
s. 81.

12Jan Pawet II, Nauczanie spoteczne 1982, Warszawa 1986, s. 799.

13Jan Pawet II, Przemowienia do Polonii i Polakéw za granicg 1979 — 1987 ..., s. 115.

14 Pielgrzym pokoju i nadziei, red. L. Malewicz, Paryz 1984, s. 23.

15Jan Pawel II, Przemoéwienia do Polonii i Polakow..., s. 31.

6Tamze, s. 31.

7"Tamze, s. 41.
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wanie do polskich sanktuariéw czy jednoczaca wezwaniem papieskim, tak
wymowna dla rozsianych po swiecie modlitwa apelowa z Jasnej Gory.

Podobnie integrujaca role spetlnia poza krajem tradycja polskich swiat
oraz cala rodzima obrzedowos¢, majaca swe zrodlo w Kosciele katolickim
i w sposob szczegblny tworzaca dziejowa i wspolczesng tozsamosé Polakow
w Swiecie.

Dla pelnego spelniania przez duszpasterstwo polonijne przynaleznych
mu zadan, niezbedna staje sie wlasciwa formacja seminaryjna, ukierunko-
wana na problemy Polonii, w szczeg6lnosci na zachowanie dziedzictwa du-
chowego, pomoc mtodemu pokoleniu w poznawaniu wlasnej przesztosci, jak
i wychodzenie naprzeciw duchowym potrzebom najnowszej emigracji.
Szczegbélnym wezwaniem papieskim, kierowanym do duszpasterzy jest pod-
kreslenie koniecznosci odrzucenia, tak niebezpiecznego w konsekwencjach
minimalizmu, ktéry przybiera¢ moze forme rutyny i latwizny. Zadanie to
jest tym wazniejsze, ze od stanu Swiadomosci §rodowisk polonijnych, po-
wierzonych opiece duszpasterzy, od ich wlasciwego stosunku do wspoélnego
chrzescijanskiego dziedzictwa zalezy wiez wiary i kultury z narodem.

Glebie prawdy odnoszaca sie do wagi duszpasterskiego Swiadectwa da-
wanego Swiatu, odkrywaja stowa kierowane do papieza w formie napisu
zamieszczonego na jednej z bolonskich ulic, prowadzacej od cmentarza po-
leglych do centrum miasta: ,Twoi Rodacy przyniesli nam wyzwolenie — ta
sama droga przybywaj umacnia¢ nasza wiare”18.

Osobista refleksja Jana Pawla II, przypomniana rodakom w Wielkiej
Brytanii zawiera wymowne utozsamienie dwoéch $wiadectw: Swiadectwa
dawanego wlasnym zyciem przez Polakéw w walce o niepodleglosc¢ i ewan-
gelizacji, jako sSwiadectwa niesionego Swiatu przez Papieza-Polaka, na-
uczyciela polskosci. Podkresla ona z jednej strony ciaglos¢ polskiego
Swiadczenia o obecnosci w dziejach swiata, z drugiej wskazuje na roézne,
cho¢ tozsame w swej wymowie ofiary.

2. FORMACJA W DUCHU POLSKOSCI PODCZAS OKOLICZNOSCIOWYCH
SPOTKAN Z POLONIA

Okolicznosciowe spotkania Polonii z Ojcem Ojczyzny, nauczycie-
lem patriotyzmu - Janem Pawlem II poprzez zakladang indywidualnosé
i tematyczne ukierunkowanie posiadaja swoja specyfike i sobie wlasciwag
atmosfere. Organizowane byly cyklicznie lub przy okazji waznych wydarzen
religijnych, patriotycznych czy spoleczno-kulturalnych. Dotyczyly grup
o charakterze instytucjonalnym lub grup zawodowych czy spotecznych.
Zawsze jednak tematyka spotkan zbiegala sie z potrzebami i oczekiwaniami
tychze grup, zawsze tez na fundamencie tematyki bliskiej zgromadzonym
budowane jest odniesienie do szerszych problemé6w Polonii, jak i do kontek-
stéw ogolnoludzkich.

Spotkania z pielgrzymkami polonijnymi, harcerzami polskimi za grani-
ca, czy Rada Koordynacyjna Polonii Wolnego Swiata stajg sie okazja do

18 Tamze, s. 89.



88 Magdalena Pluskota

rozwazan na temat znaczenia wiary katolickiej i duszpasterstwa polonijnego
w zyciu emigracji polskie;j.

Wielokrotnie podkreslany zostaje wowczas fakt polskiej specyfiki emi-
gracyjnej oraz przesSwiadczenie, iz emigracja nie konczy sie wraz z pierw-
szym pokoleniem. Wnoszone bowiem przez rzesze emigrantow w obce dotad
srodowisko elementy takie jak: sposéb myslenia, jezyk, obyczaj, religia,
tradycja czy kultura narodowa to swoista spuscizna duchowa Ojczyzny,
trwajacej odtad nawet poza jej granicami.

Inaczej sytuacja przedstawia sie w kolejnych pokoleniach emigracyj-
nych, kiedy rodzice, tworzac dom w nowym Srodowisku, nadal wykazuja
troske o narodowe wartosci i kultywowanie wyniesionej z kraju tradycji, zas
mlode pokolenie zmuszone jest do stopniowej integracji z miejscowym spo-
leczeistwem i przyjmowania jego wzorcéw zachowan. Te wlasnie pokolenia
wymagaja szczegolnej opieki ze strony duszpasterstwa polonijnego.

Wielokrotnie w wystapieniach papieskich uwaga Ojca Swietego skupio-
na jest na fakcie, iz Polacy, trwale zamieszkujacy w nowych krajach swego
osiedlenia zyja z koniecznosci w swiecie dwoch kultur, odmiennych tradycji
i zwyczajow, co powoduje specyficzne problemy dotyczace rodziny, zwlasz-
cza kwestii dotyczacych wychowania mlodego pokolenia.

Wsparciem w zakresie podtrzywania wiezi z dziedzictwem kulturowym
kraju stajg sie polskie parafie, ktérym przypisuje sie bycie ,najwazniejszym
czynnikiem spotecznotwérczym w tym znaczeniu, ze amorficzna zbiorowosé
emigrantoéw [przeksztalcaja] w zorganizowana i Swiadoma swych celéw spo-
tecznosé, zdolna do obrony swoich intereséw religijnych i narodowych oraz
do dzialania dla dobra wspoélnego”!9. Parafia podnosi takze prestiz emigran-
tow i umozliwia im utrzymanie kulturowej odrebnosci oraz utozsamianie sie
Z nia.

Dzieki przynaleznosci do parafii emigranci uzyskuja w nowej ojczyznie
podmiotowos¢ spoleczna i maja mozliwos¢ dojrzatego dialogu, kontaktu
z miejscowym spoleczenstwem, z jego wladzami koscielnymi i swieckimi.

Prawda o czlowieku zajmuje naczelne miejsce w wypowiedziach Jana
Pawla II i jest ona z natury rzeczy fundamentem wszystkich Jego nauczan.
Od tego zrodla wyplywa zawsze wszelka analiza, ktora sytuuje sie ostatecz-
nie w rozmaitych kontekstach.

Czlowiek w my$l nauczania papieskiego ,zyje zawsze we wspolnocie,
nalezy do réznych spotecznosci i spoteczenstw. Jest synem lub corka swego
narodu, dziedzicem jego kultury i wyrazicielem jego dazen”20, z uwagi na
powyzsze ,nie mozna dotrze¢ do niego samego wsrod wszystkiego, co go
okresla i warunkuje jego ziemskie bytowanie”2l. Jednakze, aby zrozumiec¢
osobe ludzka, bedaca podmiotem kazdego dzialania ,trzeba nieustannie
powracac¢ do podstawowych prawd o czlowieku”22.

Z istota godnosci wigze sie rowniez Scisle pojecie duchowej dojrzatosci
czlowieka, okreslajacej jego relacje z Bogiem i Swiatem oraz warunkujacej

19R. Dzwonkowski, Kosciot w srodowiskach polonijnych ..., tamze, s. 26.

20Jan Pawet II, Prawda o cztowieku jest wielkq sitq dziatajaca na rzecz pokoju, [w:] Jan Pawel
II, Nauczanie papieskie, cz. III, red. Florian Kniotek, Poznan — Warszawa 1985, s. 1.

21Tamze.

22Tamze.
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Bozy tad i porzadek. Dojrzalosé czlowieka, a tym samym spoleczenstwa
kresli ksztalt duchowego wymiaru wszelkich istniejacych relacji. Podkresla
te kwestie Jan Pawel II m. in. podczas spotkania z Rada Koordynacyjna
Polonii Wolnego Swiata w Rzymie 10 XI 1979 r., uzasadniajac, iz ,zaden
porzadek [§wiata] nie bedzie lepszy, jesli (...) wartosciom ludzkiego ducha
nie da sie pierwszenstwa”23.

W szczegblny sposob sytuacja emigracyjna stawia czlowieka przed ko-
niecznoscig dorastarania do duchowej dojrzatosci. Tym samym cztowiek
w nowej dla niego sytuacji przekracza¢ musi samego siebie, musi posiadac
wiecej ,mocy ducha, (...) wiary, nadziei i mitosci, by nie zatraci¢ w tej walce
tego (...), co stanowi o jego czlowieczenstwie”24.

Dostrzec nalezy, iz w bliskim znaczeniowo kregu w papieskich wysta-
pieniach do Polonii pojawia sie okreslenie emigrant i czlowiek nadziei -
najpierw jest to nadzieja na pomyslnosé walki o odrodzenie zniewolonej
ojczyzny, potem na lepszy byt w nowej ojczyznie, w koncu jest to nadzieja
na realizacje idealéw, ktéorym emigrant chciat pozosta¢ wierny. Czlowiek
otwierajacy sie na nowa rzeczywistoS¢ emigracyjna nie przestaje by¢ czlo-
wiekiem niosacym nadzieje ojczyzny, jak i tym, ktory dla tej ojczyzny jest
nadzieja. Kraj pochodzenia, ktory, jak podkresla to Jan Pawetl II ,nie wypo-
sazyl emigrantéow (...) w dobra materialne”, ubogacit ich duchowym dzie-
dzictwem, a to stanowilo o nich i tworzylo ich w catej petni2s.

Site srodowisk wychodzczych stanowi¢ musi jednosé¢, ktéra swoje zré-
dlo ma ,wobec Ojca w Chrystusie”. Jan Pawel II wyeksponowal te prawde
szczegblnie w jednej ze swoich homilii gloszac, ze [nie mozna] jednosci szu-
kac inaczej”26. W wystapieniach papieskich jednos¢ emigrantéw to zespo-
lenie serc, to jedno$S¢ przez wspoélne dziedzictwo kulturowe: ,dziedzictwo
tysiaclecia, dziedzictwo przodkow”, ,dziedzictwo kultury”, ,dziedzictwo wia-
ry, dziedzictwo Chrystusa i Kosciota”?7. Jednos¢ wyraza sie jednak nie tylko
przez wspolne dziedzictwo czy te same korzenie, lecz najpelniej uwidacznia
sie przez wspoélng ofiare Polakéw. Mysl te, podjeta jeszcze przez kardynata
Stefana Wyszyniskiego przypomniat Ojciec Swiety podczas audiencji z okazji
40-lecia bitwy pod Monte Cassino 18 V 1984 r. powtarzajac, iz ,Walka
o Monte Cassino byla walka o wyzsze i szczytniejsze wartosci, ktore naleza-
to uratowac i okupic¢ dla calej rodziny ludzkiej”28. W innym miejscu, w slo-
wach skierowanych do mlodych podkreslona zostaje przez papieza kwestia
wartosci ofiary, iz tylko ona ,moze [...] da¢ poczucie sensu zycia i poczucie
spelnienia zycia”?9. Ofiara wymaga wiec uczestnictwa, a uczestnictwo — od-
powiedzialnosci, za zycie swoje i za zycie spoteczne.

Jedno ze spotkan Jana Pawtla II z mltodzieza polska na emigracji, ktéore
mialo miejsce w Castel Gandolfo w dniu 3 VIII 1982 r. wyeksponowalo

23Jan Pawetl II, Przemoéwienia do Polonii i Polakéw ..., s. 27.

24Tamze, s. 67.

25Tamze, s. 66 — 67.

26 Jan Pawet II, Jednosé i nawrdcenie do Chrystusa glowy Kosciota, [w:] Jan Pawet II, Naucza-
nie papieskie, ..., s. 75.

27Por. Jan Pawet II, Przemowienia do Polonii i Polakow ..., s. 110.

28Tamze,s. 117.

2%Tamze, s. 168.
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prawde i wolnos¢ — wartosci, ktorych brak jakze bolesnie odczuwany byt
przez liczne pokolenia na calym Swiecie. Sa to bowiem wartosci nienaru-
szalne, gdyz na ich fundamencie opiera sie wartos¢ zycia, w nich ,wyraza
sie wielka godnos¢ [czlowieka], godnos¢é osoby, godnos¢ dziecka Bozego”3°.

Fundamentem podejmowanych dzialan — w kazdym Srodowisku, tym
bardziej w srodowisku emigracyjnym powinien by¢ uniwersalizm chrzesci-
janski, wyrazajacy sie w otwartosci i autentycznosci, jego zas podmiotem
i centrum by¢ musi czlowiek, we wszystkich wymiarach, w szczegélnosci
w wymiarze duchowym. Wymiar uniwersalizmu ttlumaczy Jan Pawet II na-
stepujaco: ,Jego wielkos¢ i oryginalnosé polegaja [...] na zdolnosci taczenia,
spajania najbardziej réznych ludéw w jedna, zywa, organiczna i dyna-
miczng calosé¢, w taki sposob, ze ani jedno$¢ nie doznaje podzialow, ani
réoznorodnos¢ nie traci nic ze swych zasadniczych bogactw”3!.

Ogolnoludzki charakter papieskich wypowiedzi podkreslaja swego ro-
dzaju redefinicje terminoéw, z jednej strony jakze oczywistych, z drugiej zy-
skujacych nowe konteksty. Uniwersalizm, ktory jak podkresla Jan Pawet I
»,hie moze mie¢ ani za punkt wyjscia, ani za punkt dojscia zadnych ograni-
czen czy zafalszowan, [a jedynie odzwierciedla¢ ma] pelna prawde o czlo-
wieku”32 sprzyja okresleniom w mysl ktorych np. ,chrzescijanin to cztowiek
Swiadomego pielgrzymowania”, a ,pielgrzymowanie jest powolaniem czlo-
wieka, chrzescijanina”ss.

Pozostajac przy kwestiach definicyjnych warto chociazby przytoczy¢ nie
pozbawione odniesienn papieskie rozumienie nazwy ,Dom Polski”, utrwalone
w przemoéwieniu na poswiecenie Domu Polskiego im. Jana Pawtla II w Rzy-
mie 8 XI 1981 r. Nazwa ta postawiona zostala na réwni z okresleniem dom
pielgrzymi, gdyz wyraza sie¢ w niej tradycja odwiecznego pielgrzymowania
Polakéw. W swym przeznaczeniu Dom Polski, zgodnie z okresleniem ma
by¢ tym ,miejscem, na ktérym [...] pielgrzym sie zatrzymuje, do ktérego
przybywa i z ktérego odchodzi: umocniony, podniesiony na duchu, zapra-
wiony do nowej nadziei”34. Szczegolna uwage zwraca tu nie tyle fizyczny, co
duchowy wymiar zatrzymania, czyli przerwy w pielgrzymowaniu, ktorej
celem ma byc¢ refleksja, skupienie, odnowa i poglebienie wartosci. Jest
jeszcze jeden wymiar uniwersalny terminu Dom Polski - dotyczy on
pelnienia ,roli pomostu miedzy krajem a emigracja, stawania sie miejscem
spotkania naszej chrzescijanskiej kultury z kulturami innych narodoéw,
[tak], by stuzyl duchowemu pielgrzymowaniu tych kultur, ich wymianie, ich
wzajemnemu bogaceniu, by mégt przyczyniac¢ sie do budowy jednosci Euro-
py i Swiata”3s.

Wystapienia nauczyciela polskosci, Jana Pawla II, kierowane do
Polonii, czesto koncentruja sie na zagadnieniu dialogu oraz na jego znacze-

30Tamze, s. 166.

31Jan Pawet II, Biskupia ,postuga jednania” w dziele integracji patriotyzmu i uniwersalizmu.
Do Episkopatu Argentyny w Buenos Aires 12 VI 1982,[w:] Jan Pawet II, Nauczanie spoteczne
..., 8. 659.

32 Przemowienia do Polonii..., s. 178.

33 Tamze, s. 183.

34 Tamze, s. 182.

35 Tamze, s. 189.
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niu dla czlowieka i spoleczenstwa. Podczas spotkania wigilijnego z Polonig
rzymska 24 XII 1982 r. zostaly wyeksponowane najwazniejsze prawdy sy-
tuujace sie wokot tego zagadnienia, a mianowicie: ,, Trzeba prowadzi¢ dialog
z cztowiekiem. Trzeba prowadzi¢ dialog ze spoteczenstwem. Prowadzi¢ dia-
log to znaczy szanowac¢ podmiotowosé kazdego czlowieka, podmiotowosé
catego spoteczenstwa czyli narodu. Taki dialog jest warunkiem pokoju”3e.

Kwestia dialogu powraca rowniez podczas audiencji z okazji 40 — lecia
bitwy pod Monte Cassino 18 V 1984 r. Jan Pawetl II podkresla wéwczas, iz
dojrzaty tad zycia narodowego, w ktérym respektowane sa prawa czlowieka
musi by¢ osiaggany na drodze dialogu. Droga ta jest — w mys$l nauczania
papieskiego ,jedyna droga, ktéra pozwala narodowi zy¢ pelnig praw obywa-
telskich i posiada¢ struktury spoteczne odpowiadajace jego stusznym wy-
mogom”37,

Poruszona juz wczesniej kwestia uniwersalizmu chrzescijanskiego
w wystapieniach Jana Pawtla II znajduje takze swoj wyraz w odniesieniu do
problematyki patriotycznej. W mysl nauczania nauczyciela i ojca naro-
du uniwersalizm scala i wzmacnia mitlos¢ do ojczyzny wtasnej, tak, ze ,mo-
ze posunac sie ona az do poswiecen”, z drugiej strony ,uwrazliwia na pa-
triotyzm innych, przez co ostatecznie lgcza sie one ze soba i wzajemnie
wzbogacaja”38.

Istote patriotyzmu Polakéw, zyjacych poza granicami kraju obrazuja
wymownie slowa papieza, kierowane do Polonii hiszpanskiej w Madrycie 3
XI 1982 r. To szczegblne swiadectwo czesci narodu polskiego uwydatnia
prawde, iz takze poza Polska Polacy niosa ojczyzne, promuja jej wartosci,
pozostaja wierni jej dziedzictwu i tej szczegolnej wiezi, jaka taczy Polakow
zyjacych w roznych miejscach swiata. Przypomniec trzeba tez stowa papie-
skiego uznania dla tej wspoélnoty za ,zachowywanie wraz z cala tradycja
polska, rowniez tego, co jest osia i busola tej tradycji. To znaczy wiary”39.

Do wspélnoty polskiej w Rzymie natomiast w dniu 23 XII 1986 r. Jan
Pawel II kieruje stowa wdziecznosci za role, jaka ona pelni dla Polski w
Swiecie i dla Polski w Polsce?0. Rozumiejac sile patriotyzmu, wzbogacona
poprzez oddalenie uswiadamia takze wzajemnosc¢ tej szczegdlnej wiezi kraju
pochodzenia i Polakow pozostajacych na emigracji.

Wystapienia ,patriotyczno-nauczycielskie” Jana Pawtla II czesto
wskazuja na postawy patriotyczne, wyrosle na fundamencie wydarzen -
symboli. To sieganie do §wietych wzorcéw w dziejach narodu stuzy po-
szukiwaniu autentyzmu i nobilitacji wspélczesnosci. Te same wydarzenia,
cho¢ chwalebne sa zwykle okupione i uswiecone ofiara minionych pokolen.
Z tej wiec kwestii wyprowadzona zostaje prawda, iz ,Polska ma prawo do

36Jan Pawet II, Trzeba prowadzi¢ dialog z czlowiekiem. Podczas spotkania wigilijnego z Polonig
rzymska 24 XII 1982, [w:] Jan Pawet II, Nauczanie spoteczne 1982 ..., s. 799.

37Przemowienia do Polonii..., s. 207.

38Jan Pawetl II, Nauczanie spoteczne ..., s. 660.

39Jan Pawel II, Swiadectwo Zycia narodu polskiego. Do Polonii hiszpatiskiej w Madrycie 3 XI
1982, [w:] Nauczanie spoleczne 1982 ..., s. 797.

40Por. Przemoéwienia do Polonii... , s. 24.
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prawdziwego postepu — takie jak kazdy inny naréd, a réwnoczesnie ponie-
kad szczeg6lne, bo okupione wielkimi do§wiadczeniami historii®#1.

Podobnie — w mysl stow papieskich — Polacy maja szczegdlne prawo do
nowej ojczyzny poprzez ofiare i poswiecenie w walce o wolnos¢ wasza
i nasza. To jakze czesto przywolywane hasto zyskuje nowy wymiar, dzieki
ktéoremu dokonuje sie swoista nobilitacja Polakow na obywateli swiata. Ta
trudna dziejowa droga, bolesna nobilitacja ,nie jest latwa, [...] kosztuje wie-
le”, lecz - jak podkresla Jan Pawet II ,tam, gdzie sie wiele placi, tam tez gte-
boko czuje sie wartosci”42.

Podczas uroczystosci odstoniecia tablicy pamigtkowej w Domu Polskim
im. Jana Pawla II w Rzymie 27 VI 1985 r. do Polonii §wiata skierowane zo-
staly przez Ojca Swietego stowa oddajace rozmiar zashug polskiej Emigracji.
Stalo sie to okazja do sformulowania waznej kwestii, w mysl ktoérej trwalosé
i solidnos¢ fundamentow zycia emigracyjnego wynika z budowania ich nie
tyle ,na pojeciu emigracja, co na rzeczywistosci ojczyzna”43. Prawda ta
w catej glebi ma na celu jedno nadrzedne, praktyczne zadanie, a mianowi-
cie: budowe Swiadomosci emigracyjnej na rzeczywistosci ojczyzna, tak,
azeby nigdy, w zadnym kontekscie ,emigracja nie oznaczala wykorzenie-
nia”44,

Przeméwienie Jana Pawla II w UNESCO (2 VI 1980 r.) zawiera wiele
mysli poswieconych znaczeniu kultury w zyciu jednostek i spoleczenstw.
Warto przypomnie¢ chociazby probe zdefiniowania terminu kultura, jako
tego, ,przez co czlowiek staje sie bardziej cztowiekiem: bardziej jest. Na tym
takze opiera sie [...] rozréznienie pomiedzy tym, czym czlowiek jest, a tym,
co posiada, pomiedzy by¢, a posiadac”5. W koncu jakze istotne staje sie
dokonane przez Jana Pawta II podsumowanie formuly definicyjnej, w mysl
ktorej ,wszystko, co czlowiek ma (posiada) o tyle jest wazne dla kultury, o
tyle jest kulturotworcze, o ile czlowiek przez to, co posiada moze rownocze-
Snie pelniej by¢ jako czlowiek, pelniej stawac sie czlowiekiem we wszyst-
kich wtasciwych dla czlowieczenstwa wymiarach swego bytowania”4.

W innym miejscu, podczas przemowienia na audiencji z okazji 40-lecia
bitwy pod Monte Cassino 18 V 1984 r. Jan Pawet II stara sie dokonac utoz-
samienia kultury i cztowieka, a przez to kultury i narodu. Od moralnego,
w tym takze chrzescijanskiego fundamentu jednostki zaleze¢ ma wg Niego
dobre wypelnianie zadan polonijnych i polonijnego poslannictwa w Swiecie.

Jednostka tworzaca spotecznosé, takze te polonijna, wnosi do nowej
wspolnoty wlasne swiadectwo i wlasne uczestnictwo. Przez to, jak zauwaza
Jan Pawet II, kazdy czlowiek wzbogaca dana spotecznos¢ wltasnym da-
rem.

Do rangi najswietszego obowiazku urasta w nowej rzeczywistosci emi-
gracyjnej przekazywanie wszystkiego tego, co stanowi kulturowe dziedzic-

41Tamze, s. 63.

4“2Tamze, s. 91.

43Tamze, s. 140.

4“Tamze, s. 170.

45Jan Pawel II, W imie przysztosci kultury, [w:] Jan Pawet II, Wiara i kultura, red. M. Radwan,
S. Wylezek, T. Gorzkula, Rzym — Lublin 1988, s. 55.

46Tamze.



PEDAGOGICZNY ASPEKT PRZEMOWIEN JANA PAWEA II 93
DO POLONII I POLAKOW ZA GRANICA

two narodu, bowiem — w mys$l nauczania papieskiego — ,0 przysztosci [...]
nie mozna mysle¢ spokojnie, gdy sie zapomina o przesztosci. Bez niej nie
mozna odnalezé, ani poglebi¢ swej tozsamosci”’#’. Czlowiek — jak zostalo to
podkreslone w wystapieniu Jana Pawta II - musi mie¢ ponadto swiadomos¢
bycia jednym z ogniw w przekazie tego duchowego dziedzictwa i w jego
utrwalaniu; z uwagi na to zadania tego nie moze przerwac, ani porzucic.

Ponadto z jednej strony, wszystko, co kulture i kulturowe dziedzictwo
stanowi jest podstawa tozsamosSci, trwalosci i kontunuacji kaz-
dego narodu w obrebie kazdego czlowieka, z drugiej strony wszyst-
ko, co kulture stanowi pozwala na poszerzenie zakresu definicyjnego stowa
Polska - juz nie tylko w sensie doslownym, a wiec geograficznym czy poli-
tycznym, ale takze kulturowym.

Podczas spotkania z Rada Koordynacyjna Polonii w dniu 10 X 1979 r.
Jan Pawel II podejmuje ponownie kwestie powinnosci przekazu kulturowe-
go dziedzictwa nowym pokoleniom. Podkresla, ze podobnie — jak wolnos¢
ktora nie jest nigdy dana raz na zawsze — tak i kulturowe dziedzictwo nie
jest pojeciem stalym. Dlatego trzeba je solidarnie, w jednosci ,nawiazywac,
rozwija¢ i ubogacac, asymilowac i dostosowywac¢ do potrzeb miejsca i cza-
su”48,

Zagadnienia duchowej tozsamos$ci, stosunku Polonii do Polski
i roli Polonii w $§wiecie stanowia gléwna 0§ nauczania papieza Jana
Pawtla II, ktory stara sie przekazac¢ okreslony program ksztaltowania kultu-
ralnej tozsamosci Polakéw poza granicami kraju oraz ich stosunku do Oj-
czyzny i krajow osiedlenia.

ZAKONCZENIE

Podsumowujac wiele kwestii w nauczycielskich wystapieniach
papieskich dotyczy roli kultury w dziejach Polski i emigracji, stosunku kul-
tury i wiary oraz duchowej tozsamosci Polonii. Podkreslone zostaja roézno-
rodne formy wiezi, laczacej emigrantow z krajem pochodzenia, rézne moty-
wacje wychodzstwa, rozne uwarunkowania historyczne. Od pojecia narodu
Jan Pawet II przechodzi do definiowania Polonii, jako ,czesci narodu pol-
skiego, ktory zyje nie tylko w swoim historycznym pniu nad Wista”. Wazna
cho¢ nie wylaczna kwestia w kulturowej tozsamosci Polakéw ZzZyjacych
w diasporze pozostaje w wystapieniach papieskich jezyk ojczysty. Wielo-
krotnie podkreslony zostaje wktad Polonii w pomnazanie polskiej kultury
w Swiecie oraz znaczenie jej Swiadomego Swiadczenia o kraju, co jest wyra-
zem nierozerwalnej wiezi z Ojczyzna. Szczegbdlna role przypisuje Jan Pawet
II mlodemu pokoleniu Polonii, ktére mimo powszechnych pokus odrzucenia
kultury ojczystej powinno dojrzeé¢ do syntezy kultur, uwzgledniajacej dzie-
dzictwo kraju przodkow.

47Wystapienia do Polonii ..., s. 113.
4Tamze, s. 143.
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STRESZCZENIE

Jan Pawetl II zyskal w latach swego pontyfikatu miano nauczyciela
patriotyzmu w zyciu rodakow-emigrantéw — okreslanych jako ludzie
w drodze. Nobilitujacy tytul nauczyciela polskosci, a zarazem ojca
i wychowawcy dla Polonii Swiata koresponduje z papieskim ,statu-
sem emigranta”, uzasadniajacym szczegblna tacznosc¢ z Polakami, Zyjacymi
poza krajem. Pielgrzymki apostolskie stawaly sie szczegélna okazja do spo-
tkan Jana Pawtla II ze Srodowiskami polonijnymi na catym swiecie. Kwestie
pojawiajace sie w Jego wystapieniach odnosza sie do problemoéw tak rozle-
glych, jak: rola kultury w dziejach Polski i emigracji, stosunek kultury do
wiary oraz duchowej tozsamosci Polonii. Podkreslaja ré6znorodne formy wie-
zi, taczace emigrantow z krajem pochodzenia, rézne motywacje wychodz-
stwa i rézne uwarunkowania historyczne. Okolicznosciowe spotkania Polo-
nii z Ojcem Ojczyzny, nauczycielem patriotyzmu — Janem Pawlem
II staja sie okazja do rozwazan nt. specyfiki emigracyjnej, w mysl ktérych
emigracja nie konczy sie wraz z pierwszym pokoleniem. Wnoszone przez
rzesze emigrantow w obce dotad Srodowisko elementy takie jak: sposéb
myslenia, jezyk, obyczaj, religia, tradycja czy kultura narodowa to swoista
spuscizna duchowa Ojczyzny, trwajacej odtad nawet poza jej granicami.
Wystapienia ,patriotyczno-nauczycielskie” Jana Pawla II czesto
wskazujg na postawy patriotyczne, wyroste na fundamencie wydarzen —
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symboli. Sieganie do §wietych wzorcéw w dziejach narodu stuzy poszu-
kiwaniu autentyzmu i nobilitacji wspétczesnosci.

SUMMARY

John Paul II became the years of his pontificate, the name of patriot-
ism in the life of a teacher fellow-immigrants — defined as people along the
way. Polishness ennobling title of teacher, and also a father and educator
for the Polish community of the world corresponds to the papal "immigrant
status" to justify a special connection with Poles living abroad. Apostolic
pilgrimage became a special opportunity to meet John Paul II with the
Polish expatriate communities around the world. Emerging issues in his
speeches, refer to the problem so vast as the role of culture in Polish histo-
ry and emigration, the relationship of culture to faith and spiritual identity
of the Polish community. Emphasize various forms of relationships, linking
migrants with their country of origin, the different motivations of emigra-
tion and different historical backgrounds. Occasional meetings with Father
Polish homeland, a teacher of patriotism — John Paul II becomes the occa-
sion for reflection on the specifics of emigration, according to which emigra-
tion does not end with the first generation. Made by the masses of immi-
grants in foreign parts before the environment, such as thinking, language,
custom, religion, tradition or national culture is a kind of spiritual heritage
of the homeland, now lasting even beyond its borders. Instances of "patriot-
ic - teacher" John Paul II often indicate patriotic attitudes, grown on the
foundation of events - symbols. Making reference to the sacred pattern in
the history of the nation is searching for authenticity and ennoblement of
the present.
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Dzialania pedagogiczne
i rehabilitacyjne w dystrofii

Dystrofie to postepujace, dziedziczne choroby zwyrodnieniowe miesni
poprzecznie prazkowanych. Obejmuja one wlékna mie$Sniowe, nie narusza-
jac nerwow ruchowych i zakonczen nerwowych. Cecha wspélna dla wszyst-
kich tych chorob jest symetryczny rozklad ostabienia miesni, charaktery-
styczny wzorzec zanikéw mies$niowych i brak zaburzen czucia, zachowane
sa odruchy Sciegniste.

Dystrofie migesniowg charakteryzuje pie¢ podstawowych cech:

1. Jest to schorzenie pierwotnie miesniowe.

2. Objawy sa skutkiem oslabienia miesni konczyn lub mie$ni unerwia-
nych przez nerwy czaszkowe (miesien sercowy i miesnie gladkie row-
niez moga by¢ zajete).

3. Objawy maja charakter postepujacy.
4. Zmiany histologiczne polegaja na zwyrodnieniu i regeneracji mies$nia.

S. Choroba uznawana jest za wrodzona, nawet jesli w rodzinie nie ma in-
nych jej przypadkow!.

Pierwsze objawy choroby to: uwypuklenie powlok brzusznych, hiper-
lordoza L, przodopochylenie miednicy, problemy w chodzeniu (czeste prze-
wracanie sie; objaw Gowersa — wstawanie ,po sobie”) i problemy z wchodze-
niem po schodach?.

W chorobie, jaka jest dystrofia, istotnym jest okreslenie sposobu jej
dziedziczenia. Poprzez diagnoze rodzaju dziedziczenia lekarz potrafi zapo-
biec i przeciwdziala¢ niepozadanym skutkom nosicielstwa chorego genu.
Pozwala takze ustali¢ nosicielstwo choroby w rodzinie, co w znacznym stopniu
podnosi swiadomos¢ i zwieksza profilaktyke zdrowotna.

1 H. Kwieciniski, A. Kaminska, Neurologia. Wroctaw: Wydawnictwo Urban i Partner. 2003,
s. 737.

2 A. Buczkiewicz, Rehabilitacja w chorobach miesni,. Warszawa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL
1993, s. 737.
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Dystrofia spowodowana jest trzema podstawowymi sposobami dziedzi-
czenia: recesywnym sprzezonym z chromosomem X, autosomalnym rece-
sywnym, autosomalnym dominujacym. Dziedziczenie recesywne przekazy-
wane za pomocg chromosomu X powigzane z plcia wywoluje: dystrofie mie-
Sniowa typu Duchenne’a, dystrofie mieSniowa typu Beckera, dystrofie mie-
Sniowa typu Emery-Dreifussa.

Obecnie, dzieki nowoczesnym testom, takim jak badanie DNA czy ba-
danie jakosciowe lub ilosciowe dystrofiny mieSniowej, wiemy, ze rowniez
kobiety, ktore nie maja zadnych krewnych chorych, moga sie okazac¢ pew-
nymi nosicielkami. Obecnie dzieli si¢ nosicielki na objawowe i bezobjawowe.
Za nosicielki objawowe uwazane sa kobiety z przerostem tydek, znaczna
skoliozg i skarzace sie na czeste bole miesni. Za nosicielki bezobjawowe
uwazane sg kobiety, u ktérych nie stwierdzono wyzej wymienionych cech.

Po zdiagnozowaniu choroby u pacjenta, nalezy poinformowac go o cechach
klinicznych choroby, jej przebiegu, jak tez o skutkach dla rodziny, uwzgled-
niajac zwlaszcza sposéb dziedziczenia. Jesli lekarz nie ma doswiadczenia
w poradnictwie genetycznym, zaleca sie, aby skierowal chorego do poradni
genetycznej3. Postepujace w dystrofii ostabienie sily migsni jest powodem po-
wolnego, lecz stalego zmniejszania sie¢ amplitudy ruchéw oddechowych,
a takze zaburzen w prawidlowym ustawieniu kregostupa. W efekcie z bie-
giem czasu rozwijaja sie zaburzenia bedace wynikiem narastajacej dyspro-
porcji pomiedzy iloScia potrzebnego, a dostarczanego do organizmu tlenu.
Chorzy chodzacy maja wigcksze zapotrzebowanie tlenowe, niz przebywajacy
na stale w wozku inwalidzkim czy w t6zku. W kazdej sytuacji, wymagajacej
zwiekszenia przemian metabolicznych (np.: aktywnos¢ fizyczna, posilek,
podwyzszona temperatura ciala lub zimne otoczenie), wzrasta zapotrzebo-
wanie na tlen.

Na poglebienie sie zaburzen oddechowych wptywaja:

e lezgca pozycja ciala
e skolioza (skrzywienie boczne) odcinka piersiowego kregostupa

e oslabienie sily i rozluznienie miesni brzucha

Poczatkowo rodzice przezywaja szok na wiadomosS¢ o chorobie dziecka.
Szok przezywa tez dziecko, ktore nie bardzo zdaje sobie sprawe z tego, ze
jest bardzo chore i jego funkcjonowanie rézni coraz bardziej od rowiesni-
kow. Dziecko bawi sie z kolegami, kopie pitke, chodzi do przedszkola czy do
szkoty, cho¢ sporadycznie zaczyna potykac sie i bola go nogi. Tak mijajg
miesigce, czasem kilka lat i nagle dziecko nie potrafi wejs¢é na schody, bie-
gac, kopac pitki. Przestaje chodzi¢ — to juz drugi etap postepujacej choroby.
Dziecko doswiadcza najbolesniejszego zetkniecia sie z prawda o swoim zy-
ciu - nieuleczalna choroba. To trauma, z ktérej nierzadko nie wychodzi do
konica swoich dni. Podczas tego drugiego etapu cierpi nie tylko dziecko, ale
ijego najblizsza rodzina. Pierwszy woézek, pionizator, ortezy, tuski, to naj-
pierw wstyd, potem strach, przerazenie i lek przed Smiercia. Rodzina za-
czyna unikaé najblizszych, przyjaciol, choroba dziecka ogranicza jego kon-

3 I. Hausman-Petrusiewicz, Choroby nerwowo-migsniowe. Warszawa: Wydawnictwo Lekarskie
PZWL. 2003, s. 210.
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takty z rowiesnikami. Drugi etap to kilka miesiecy, a niekiedy kilka lat.
Zamyka go okres najtrudniejszy - bezsilnosci i rozpaczy.

Zarowno drugi, jak i trzeci etap wymagaja fachowej pomocy psychologa
a czasem i psychiatry. Terapie sa nieocenione w podtrzymaniu w miare sta-
bilnego zycia psychicznego dziecka i jego bliskich. Wazng role spetnia szkola,
ktora mobilizuje réwiesnikow do odwiedzania i utrzymywania kontaktow z cho-
rym dzieckiem. Odrzucone dziecko, ktére pozostaje samo ze swoja chorobag
zaczyna sie zamykac¢ w swoim Swiecie. Jest apatyczne, czasem agresywne
i nic nie zdola go wyprowadzi¢ z tego ,smutnego kregu”. Tak skape rozryw-
ki, jak telewizja, czasem komputer, stuchanie muzyki i obecnos¢ rodzicow,
to za malo, by podtrzymac zycie w dziecku. Ono po prostu potrzebuje tego
samego, co jego rowiesnicy. W trzecim etapie rozwoju choroby dziecko lezy
w lézku, nie moze sie poruszaé, normalnie oddychac¢ — czeka na $mierc¢.

Ogodlne funkcjonowanie psychiczne dzieci chorych na dystrofie mozna
charakteryzowac z punktu widzenia trzech etapéw postepowania choroby:

EtapI - calkowita sprawnosc¢ fizyczna,

Etap II — obnizona sprawnos¢ fizyczna (dziecko siedzi na wozku inwalidz-
kim i ma czesciowo niesprawne rece),

Etap III - catkowite obnizenie sprawnosci fizycznej (dziecko lezace).

Nie mozna do poszczegélnych etapéw dopasowaé wieku rozwojowego,
gdyz kazdy przypadek jest indywidualny i kazde dziecko ma rozny wiek
swojej sprawnosci fizyczne;j.

Rodzice, dowiadujac sie o chorobie dziecka, przechodza kilka faz reak-
cji emocjonalnej. Nie zawsze reaguja w ten sam sposéb i w tym samym cza-
sie. Osobowos¢ kazdego z nich warunkuje réozne postawy wobec tej trauma-
tycznej sytuacji. Réznice te moga wplyna¢ na destabilizacje malzenstwa
badz jego umocnienie. Profil reakcji na nieuleczalng chorobe dziecka rozpo-
czyna sie od: szoku, zalamania i depresji. Nastepnie rodzice powoli przy-
zwyczajaja sie do nowej sytuacji z nawrotami trudnych chwil. Poszukuja
kontaktu z innymi rodzicami o podobnych problemach.

Sytuacja trudna — a jest nia nieuleczalna choroba dziecka — wymaga
pomocy. Wskazane jest, aby rodzina z chorym dzieckiem znalazla dla siebie
grupe wsparcia, dzieki ktorej bedzie czerpac sitly do dalszego dziatlania. Mo-
ga to byC przyjaciele, dalsza rodzina, grupy samopomocy tworzone przez
rodzicéw chorych dzieci we wspolpracy z lekarzami, psychologami i innymi
specjalistami.

Cierpienie jest szkolg madrosci, od ktérej nie nalezy sie uchylac, jesli
chce sie glebiej poznac¢ swiat i rzadzace nim prawa. U dzieci przewlekle cho-
rych zaobserwowano wiele manifestacji psychicznych, takich jak: drazliwosé,
zniechecenie, rezygnacja, bunt, lek, zmiennos¢ nastrojéw od depresji do eufo-
riit.

Niezmiernie istotna w leczeniu chorych na dystrofie jest rehabilitacja.
Rehabilitacja polega na przywracaniu sprawnosci uszkodzonych organéw jed-
nostki lub usprawnianiu jej funkcji, przygotowaniu jej do samodzielnego ra-
dzenia sobie w zyciu codziennym, do korzystania z réznych form ksztalce-

4 Tamze, s. 67.
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nia, do wykonywania pracy oraz na stwarzaniu w Srodowisku spolecznym
i otoczeniu fizycznym odpowiednich warunkéw do prawidlowego funkcjono-
wania jednostkiS. W procesie rehabilitacyjnym najwazniejsza jest szybka
i trafna diagnoza, po ktoérej nastepuje intensywny proces rehabilitacji. Ko-
lejnym obszarem waznym w zyciu chorego na dystrofie jest edukacja.
W Polsce powszechne prawo do edukacji jest zagwarantowane przez Kon-
stytucje Rzeczypospolitej Polskiej, artykul 70, ktoéra uwzglednia wszystkie
zobowiazania Polski w zakresie praw czlowieka, wynikajace z dokumentow
ONZ. Prawo do edukacji okresla réwniez ustawa z 7 wrzesnia 1991 r. o sys-
temie oswiaty, opublikowana w Dzienniku Ustaw z 1996 r., numer 67, po-
zycja 3296.

Polski system o$wiaty ma zapewni¢ miedzy innymi mozliwos¢ pobiera-
nia nauki we wszystkich typach szkél przez dzieci i mlodziez niepeino-
sprawna oraz niedostosowang spolecznie, zgodnie z indywidualnymi po-
trzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami indywidual-
nymi. Do ksztalcenia specjalnego i integracyjnego kwalifikuja dzieci niepet-
nosprawne uprawnione do tego Zespoly Orzekajace Poradni Psychologicz-
no-Pedagogicznych (PPP). Indywidualne nauczanie i wychowanie organizuje
dyrektor szkoly w obwodzie, w ktérym dziecko mieszka. Zaspokojenie po-
trzeb edukacyjnych dzieci z réznymi niepelnosprawnosciami i wlaczenie ich
w system ksztalcenia to istotne wyzwania stojace przed dzisiejszym systemem
szkolnym.

Organizacje pozarzadowe wykonuja szereg zadan, ktére maja na celu
zaspokajanie potrzeb indywidualnych i spolecznych. Przyjmuja postawe obywa-
telska w zakresie spraw ludzkich i lokalnych, wymagajacych zalatwienia
w poczuciu wspolnego dobra. Organizacje pozarzadowe wspierajg rodziny
i osoby z niepelnosprawnoscia poprzez oddzialywania psychoterapeu-
tyczne. Stowarzyszenia rodzicow przyczynily sie do wydobycia na swiatlto
dzienne wielu problemoéw niepelnosprawnosci.

W Polsce dzialaja organizacje zrzeszajace chorych na dystrofie. Nalezg
do nich Fundacja Pomocy Chorym na Zanik Miesni z siedziba w Szczecinie.
Fundacja zajmuje sie zbieraniem, wymiana informacji na temat choroby, pro-
wadzi pomoc terapeutyczna, a wspolpracuje z innymi organizacjami i spon-
sorami. Ponadto w trudnych sytuacjach pomaga Fundacja Warszawskie
Hospicjum dla Dzieci. Opieka paliatywna nad dzie¢mi i mtodzieza ze scho-
rzeniami ograniczajacymi zycie jest aktywnym i calosciowym podejsciem,
obejmujacym fizyczne, emocjonalne, spoteczne i duchowe elementy. Na
uwage zashuguje tez dzialalnos¢ Stowarzyszenia na Rzecz Dzieci z Zaburze-
niami Genetycznymi. Stowarzyszenie obejmuje opieka i pomoca chorych z
zespolami genetycznymi i innymi schorzeniami.

W Lublinie dziala Stowarzyszenie na Rzecz Dzieci i Mtodziezy Niepelno-
sprawnej Ruchowo. Podopiecznymi Stowarzyszenia sa: dzieci z porazeniem
mozgowym, dystrofia mieSniowa, przepukling oponowo-rdzeniowa, niepetno-
sprawnoscig pourazowa. W Polsce od kilkunastu lat dziala Towarzystwo

5 A. Hulek, 1984, s. 11.

6 Ustawa z 7 wrzeSnia 1991 r. o systemie oswiaty, opublikowana w Dzienniku Ustaw
z 1996 r., numer 67, pozycja 329, Ministerstwo Edukacji Narodowej: O ksztalceniu integral-
nym i specjalnym, 2001, s. 9.



DZIALANIA PEDAGOGICZNE I REHABILITACYJNE W DYSTROFII 101

Choréb Miesni z siedziba w Warszawie, ktore miedzy innymi zrzesza chorych
na dystrofie. Jest tez wydawca biuletynéw, ktoére opisuja stany chorobowe, po-
magaja w opracowywaniu indywidualnych ¢wiczen i zalecen dietetycznych.
Towarzystwo dziala kompleksowo w gronie wszystkich choréb miesniowych
i wspotpracuje z Klinika Neurologii Dzieciecej w Warszawie. Nie zajmuje sie pro-
blemem dystrofii oddzielnie, traktujac chorobe jedynie w odniesieniu do
choréb miesniowych. W 2005 roku powstato Ogoélnopolskie Centrum Dystrofii
z siedzibg w Tarnowskich Goérach i piecioma pododdziatami w calej Polsce:
w Warszawie, Sosnowcu, Bydgoszczy, Lublinie, Wroctawiu. W styczniu
2006 roku odbyt sie I Ogélnopolski Zjazd Chorych na Dystrofie. Zjazd przy-
blizyl problem choroby, zjednoczyl ludzi, ktérzy podjeli problem godnego
funkcjonowania dziecka chorego w spoteczenstwie. Wystapienia lekarzy, terapeu-
tow i rodzicow pozwolily na bardziej wnikliwe postrzeganie choroby i potrzeb
dzieci. Ta sama idea przyswiecala na I Miedzynarodowym Zjezdzie poswie-
conym dystrofii, gdzie przedstawiciele wielu panstw przedstawiali dziatania
w zakresie diagnozy, profilaktyki, edukacji i funkcjonowania psychicznego
dziecka chorego na dystrofie i jego rodziny. Tak tez dzialaja na forum mie-
dzynarodowym organizacje i stowarzyszenia. W Tarnowskich Goérach odbyt
sie II i IIT Ogélnopolski Zjazd Chorych na Dystrofie (1 lipca 2007 i 21 sierp-
nia 2010). Zjazdy byly nie tylko okazja do spotkania wszystkich dzieci,
wchodzacych w sklad OCD, lecz takze stat sie¢ miejscem podjecia waznych
decyzji. Rodzice jednoglosnie zadecydowali o wystosowaniu interpelacji do
wladz i instytucji rzadowych o wpisaniu dystrofii jako choroby nieuleczal-
nej. Zapis ten umozliwitby bezplatne leczenie, korzystanie z potrzebnych lekéw
i szczepien. Prelegentami Zjazdu byli lekarze i pracownicy naukowi, ktérzy
przedstawili najnowsze swiatowe doniesienia, dotyczace prac nad lekiem na
dystrofie. Przedstawili takze badania genetyczne, prowadzone w Ameryce
i Australii oraz prace nad lekiem w krajach europejskich. Ten Zjazd byl ko-
lejnym ,promykiem” nadziei dla ludzi dotknietych choroba i ich rodzin.?

ZAKONCZENIE

W chorobie przewleklej konieczna jest pomoc psychologiczna o charakterze
zapobiegawczym i naprawczym. Pierwsze to dzialania psychoterapeutyczne,
skierowane na wszystkie obszary rozwoju dziecka. Drugie, to interwencje psycho-
terapeutyczne, obejmujace wylacznie sfery ryzyka wystapienia nieprawidtowo-
§ci w rozwoju i zachowaniu dziecka oraz niektore elementy jego Srodowiska.
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STRESZCZENIE

Autorka w niniejszym opracowaniu porusza pojecie dystrofii. Cecha
wspolng dla wszystkich tych choréb jest symetryczny rozklad ostabienia
miesni, charakterystyczny wzorzec zanikéw miesniowych i brak zaburzen
czucia, zachowane sa odruchy Sciegniste. Dystrofia wnika w Zycie rodzinne
i staje sie podstawowym problemem rodzicéw, dziecka i rodzenstwa. Od
tego, jaka pomoc jest udzielona i czy jest ona dtugofalowa, czy tylko spora-
dyczna, zalezy sprawnos¢ psychofizyczna dziecka, a takze jego ,pogodzenie”
z zaistnialg sytuacja — z nieuleczalna choroba.

SUMMARY

The author in this paper addresses the concept of muscular dystrophy.
A feature common to all these diseases is a symmetrical distribution of
muscle weakness, muscle atrophy characteristic pattern, and no disturb-
ance of sensation, tendon reflexes are preserved. Dystrophy penetrates into
family life and becomes a major problem of parents, children and siblings.
Since then, what help is given and whether it is a long-term, or only spo-
radic psychophysical efficiency depends on the child, and his "reconcilia-
tion" with the situation — with an incurable disease.
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Wybrane zaburzenia psychiczne
utrudniajace proces edukacji szkolnej
dzieci i mlodziezy

Zdrowie psychiczne jest wypadkowa wielu czynnikéw: genetycznych,
wrodzonych, wlasciwosci indywidualnych oraz oddzialywania srodowiska.
Zdrowie psychiczne jest stanem dobrego samopoczucia w tej sferze, ktore
umozliwia prawidlowa realizacje obowiazku szkolnego, realizacje swoich
zdolnosci, radzenie sobie ze stresami zycia codziennego oraz przygotowanie
sie do wydajnej pracy z korzyscig dla siebie i spoteczenstwa w ktérym zyje
jednostka.

Zaburzenia zdrowia psychicznego dzieci i mlodziezy stanowia czynnik
utrudniajacy proces edukacji szkolnej. W 2002 r. schorzenia neuropsychia-
tryczne stanowily przyczyne Y wszystkich przypadkéw choréb i przedwcze-
snych zgonéw w Europie, a depresja byla druga, co do czestosci, przyczyna
niepelnosprawnosci, tuz po niedokrwiennej chorobie sercal. ,Zaburzenia
psychiczne u dzieci i mlodziezy w wieku szkolnym naleza do czestych,
trudnych do rozpoznania i leczenia problemoéw zdrowotnych. Szacuje sie, ze
dotycza one w zaleznosci od wieku i ptci, okolo 10-20 % populacji”2. M. Du-
dek podaje, ze okoto 20 % dzieci i mlodziezy nie moze sprosta¢ wymaga-
niom stawianym przez szkole, a przez to stanowig klientele poradni psycho-
logiczno-pedagogicznych, z czego 3 % wymaga orzeczen o potrzebie naucza-
nia indywidualnego lub/i ksztalcenia specjalnego spowodowanego réznego
rodzaju niepelnosprawnosciami, uposledzeniem umystowym, chorobami
lub trudnosciami w przystosowaniu spotecznyms.

1 E. Jane - Llopis, P. Anderson (2005) (ttum. B. Mroziak): Promocja zdrowia psychicznego
i zapobieganie zaburzeniom psychicznym. Polityka dla Europy (Mental Health Promotion and
Mental Disorder Prevention, A Policy for Europe. Nijmegen, Radboud University Nijmegen
w Holandii, s. 4.

2 J. Komender (2000): Zaburzenia i problemy rozwoju i zdrowia psychospotecznego. (w:) Zdro-
wie i szkota. B. Woynarowska (red.), Warszawa, PZWL, s. 164 — 194.

3 M. Dudek, Pomoc dziecku w praktyce poradnianej na przyktadzie Poradni Psychologiczno-
Pedagogicznej w Lecznej. (w:) S. Guz, J. Andrzejewska [red.], Edukacja wobec zagrozen roz-
woju i bezpieczenstwa dzieci. Wydaw. UMCS, Lublin 2008, s. 115-116.
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Czestos¢ wystepowania zaburzen zdrowia psychicznego wsréd dzieci
i mlodziezy w Polsce nie jest dokladnie znana. Z danych Instytutu Psychia-
trii i Neurologii* wynika, ze w 2006 r., w Polsce, w poradniach zdrowia psy-
chicznego leczonych bylo ok. 92 tys. os6b do 19 r. z. Najczestsza przyczyna
zgloszenia sie byly zaburzenia zachowania i emocji (40 % ogétu leczonych).
Rzeczywista czestosé tych zaburzen jest znacznie wieksza. Szacuje sie, ze
w zaleznos§ci od wieku i plci — 10-20 % dzieci i mlodziezy z powodu tych
zaburzen wymaga pomocy specjalistycznej. Wsrod dolegliwosci dotyczacych
sfery psychicznej dzieci i mtodziezy mozna wyr6znic¢: problemy, zaburzenia
i choroby.

Problemy (ré6zne trudnosci zwiazane ze sfera psychiczna, niewymagaja-
ce zwykle pomocy lekarza), zaburzenia (wymagaja pomocy psychologicznej,
terapii pedagogicznej i czasami pomocy psychiatrycznej) i choroby psy-
chiczne (wymagaja leczenia psychiatrycznego) dzieci i mlodziezy zwiazane
sa zwykle z dwoma podstawowymi Srodowiskami w ktérych funkcjonuja:
rodzing i szkotq.

Z badan miedzynarodowych prof. B. Woynarowskiej z 2002 r. (HBSC)
uczniéw klas V szkél podstawowych oraz I i III klas gimnazjow (N = 6383)
w Polsce wynika, ze 50 % uczniow uwaza nauke w szkole za trudng, 57 %
za meczaca i 49 % uwaza, iz jest w bardzo duzym i duzym stopniu obciazo-
na praca szkolna5. Z badan mlodziezy szkot ponadgimnazjalnych (N = 2893)
dr A. Oblaciniskiej z Instytutu Matki i Dziecka wynika, ze ok. 39 % skarzy
sie na czeste wystepowanie zdenerwowania, ok. 29 % jest rozdraznionych
lub w ztym humorze a ok. 35 % jest zmeczonych lub wyczerpanych®. Zabu-
rzenia emocjonalne, w tym najczesciej lekowe dotycza 2-10 % dzieci w wie-
ku rozwojowym?.

Dane te wskazujg na konieczno$¢ informowania nauczycieli i pedago-
gow o problemach zdrowia psychicznego dzieci i mtodziezy, gdyz szkota ma
by¢ miejscem, w ktorym mozna takie zaburzenia zauwazy¢ i prébowac po-
moc dzieciom, ktére tego potrzebuja.

W Polsce do celow klinicznych i statystycznych wykorzystuje sie Mie-
dzynarodowa Statystyczna Klasyfikacje Chorob i Problemoéw Zdrowotnych -
ICD-10 (2000) opublikowana przez WHO.

4 Instytut Psychiatrii i Neurologii (2009) Zaktady psychiatrycznej oraz neurologicznej opieki
zdrowotnej. Rocznik statystyczny 2009, Warszawa, Zaklad Organizacji Ochrony Zdrowia,
Instytut Psychiatrii i Neurologii.

5 B. Woynarowska (2003) (red.): Srodowisko psychospotleczne szkotly i przystosowanie szkolne
a zdrowie i zachowania zdrowotne uczniéw w Polsce. Warszawa, Katedra Biomedycznych
Podstaw Rozwoju i Wychowania, Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego, Zaktad
Epidemiologii Instytutu Matki i Dziecka, s. 30 i 36.

6 A. Oblacinska, B. Woynarowska (2006) (red.): Zdrowie subiektywne, zadowolenie z Zzycia
i zachowania zdrowotne uczniow szkél ponadgimnazjalnych w Polsce w kontekscie czynni-
kow psychospotecznych i ekonomicznych. Warszawa, Instytut Matki i Dziecka. s. 20.

7 A. Brynska (2009): Zwyczajny lek a moze juz nerwica? O rozpoznawaniu i leczeniu zaburzen
lekowych u dzieci i mlodziezy. ,Klinika Pediatryczna”, Nr 13 /Szkota Pediatrii Vol 17, No 5,
s. 5030 - 5035.
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RODZAJE ZABURZEN ZDROWIA PSYCHICZNEGO DZIECI I MLODZIEZY

W obowiazujgcej w Polsce Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji
Chor6b i Problemoéw Zdrowotnych ICD-10 (2000) wyr6zniono 10 grup zabu-
rzen psychicznych. Za specyficzne dla dzieci i mlodziezy uznano zaburzenia
rozwoju psychicznego oraz zaburzenia zachowania i emocji, rozpoczy-
najace sie¢ w dziecinstwie i w wieku mlodzieficzym, cho¢ wystepuja w tej
populacji réwniez zaburzenia z innych grup.

Tabela 1. Przyklady zaburzen psychicznych wystepujacych
u dzieci i mlodziezy wedlug Miedzynarodowej Staty-
stycznej Klasyfikacji Chordb i Problemow Zdrowotnych
ICD-10

Zaburzenia zachowania i emocji rozpoczy-
Zaburzenia rozwoju psychicznego najace sie zwykle w dziecinstwie
i w wieku mtodzieniczym

Zaburzenia rozwoju mowy i jezyka Zaburzenia hiperkinetyczne (zespoly nad-

Specyficzne zaburzenia rozwoju umie- pobudliwosci ruchowej)

jetnosci szkolnych Zaburzenia zachowania

Specyficzne zaburzenia funkcji moto- | Mieszane zaburzenia zachowania i emocji

rycznych Zaburzenia emocjonalne rozpoczynajace

Calosciowe zaburzenia rozwojowe (np. | sie zwykle w dziecinstwie (lek przed sepa-
autyzm dzieciecy, autyzm atypowy, | racja, lek spoteczny)

zespot Aspergera) Zaburzenia funkcjonowania spotecznego

(np. mutyzm wybiérczy, reaktywne zabu-
rzenia przywiazania w dziecinstwie)

Tiki

Inne zaburzenia zachowania i emocji (np.

moczenie mimowolne, zanieczyszczanie sie
kalem, jakanie)

CHARAKTERYSTYKA WYBRANYCH ZABURZEN ZDROWIA PSYCHICZNEGO
DZIECI I MLODZIEZY

Niepelnosprawnosé umyslowa (uposledzenie umystowe)® jest to stan,
w ktérym funkcjonowanie intelektualne dziecka jest nizsze od przecietnego
oraz ma ono trudnosci w przystosowaniu sie do wymagan zycia spoteczne-

8 Do niedawna powszechnie uzywanym terminem bylo ,uposledzenie umystowe” i taka nazwa
jest uzywana w klasyfikacji ICD-10. Obecnie coraz czesciej uzywa sie terminu ,niepeino-
sprawnos¢ umyslowa”.




108 Krystyna Komosirniska

go. Powstaje w wieku 0-18 lat. Czestos¢é wystepowania niepelnosprawnosci
intelektualnej w populacji dzieci i mtodziezy szacuje sie na 2-5 %.

Podstawa klasyfikacji tej niepelnosprawnosci sa wyniki testow inteli-
gencji. Na ich podstawie wyr6znia sie¢ niepelnosprawnosé w stopniu: lekkim
(II= 50-70), umiarkowanym (II=35-49), znacznym (II= 20-34), glebokim (II =
ponizej 20). Dla rozpoznania tego zaburzenia niezbedne jest wspoélistnienie
obnizonej zdolnosci do przystosowania spolecznego (np. w porozumiewaniu
sie, zaradnosci osobistej, mozliwosci uczenia sig).

Funkcjonowanie dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia umystowa
zalezy od jej stopnia, towarzyszacych innych zaburzen i od warunkoéw,
w ktoérych zyje dane dziecko. Kazde dziecko wymaga wczesnej diagnozy
psychologicznej i psychiatrycznej oraz ustalenia indywidualnego postepo-
wania leczniczo-rehabilitacyjnego, strategii wychowania, nauczania dziecka
i wspierania jego rodziny. W ostatnich latach znacznie wzrosty mozliwosci
zapobiegania tej niepelnosprawnosci dzieki: rozwojowi poradnictwa gene-
tycznego (do poradni genetycznej powinno by¢ skierowane kazde dziecko
z ta niepelnosprawnoscia) i diagnostyki prenatalne;j.

Autyzm dzieciecy (gr. autos — sam) nalezy do grupy catosciowych za-
burzen rozwojowych o podlozu wieloczynnikowym: Srodowiskowym (np.
zaburzone wczesne relacje z matka) i biologicznym (prawdopodobnie ano-
malie chromosomalne). Rozwija sie do 3 r. 2.9, ale jest zwykle rozpoznawany
miedzy 3 a 5 r. z. Tylko ok. 18 % dzieci z autyzmem dzieciecym funkcjonuje
w doroslym zyciu samodzielniel0.

Zaburzenia dotycza trzech obszaréw: funkcjonowania spolecznego,
zachowania i zainteresowafi. Dziecko z autyzmem jest wycofane (poza
grupa), nie nawiazuje kontaktu z rowiesnikami, nie odpowiada na proby
kontaktu z ich strony, zachowuje sie tak jakby nie istnial wokot niego
Swiat. Reaguje lekiem i protestem na zmiane przedmiotow w jego otoczeniu.
Zabawy maja stereotypowy charakter (np. krecenie sie wokot wlasnej osi,
stukanie palcami), z wykorzystaniem bezuzytecznych przedmiotow (np. pa-
tyki, pudetka). Rozw0j mowy jest znacznie op6zniony lub sie¢ nie dokonuje,
mowa nie stuzy dziecku do komunikacji, jego zasob slow jest niewielki.
Charakterystycznym objawem jest echolalia — powtarzanie zasltyszanych
stow lub sylab.

Leczenie autyzmu powinno by¢ prowadzone w specjalistycznych osrod-
kach, wymaga wspoélpracy lekarzy, psychologéw i pedagogéw, a terapia do-
tyczy komunikacji werbalnej i niewerbalnej. Proces wychodzenia z autyzmu
jest dhugi. W okresie dojrzewania moga pojawic¢ sie u tych dzieci leki przed
nowymi zadaniami, zachowania agresywne, brak zdolnosci do tworzenia
wiezi z innymi.

Zespo6l nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD
— Attention Deficit Hyperactivity Disorder)'! jest spowodowany odmiennym

9 Autyzm atypowy — ujawnia sie po 3 roku zycia, czesto towarzyszy niepelnosprawnosci inte-
lektualnej, objawy sa podobne jak w autyzmie dzieciecym.

10H. Jaklewicz (2005): Specyficzne zaburzenia rozwoju mowy i jezyka. (w:) Psychiatria dzieci
i mlodziezy. J. Namystowska (red.), Warszawa, PZWL, s. 110 — 128.

11Nazwa ta przyjeta jest powszechnie w Polsce, pochodzi z klasyfikacji DSM-IV. W obowigzuja-
cej w Polsce klasyfikacji ICD-10 uzywana jest nazwa ,zaburzenie hiperkinetyczne”.
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programem rozwoju moézgu, uwarunkowanym przez czynniki genetyczne
i Srodowiskowe. Wystepuje u ok. 5- 6 % dzieci w wieku szkolnym.!2 Objawy
ADHD zmieniaja si¢ z wiekiem dziecka. Charakteryzuje si¢ wystepowaniem
znacznie nasilonych trzech grup objawow:

1. Zaburzenia koncentracji uwagi — dziecko nie potrafi skupi¢ uwagi na
jednej czynnosci, tatwo sie rozprasza, wydaje sie iz nie stucha, nie wy-
konuje polecen, nie umie zorganizowac sobie pracy, meczy go diugo-
trwaly wysitek umystowy, czesto gubi rzeczy, nie zwraca uwagi na
szczegoly, jest roztargnione, ma trudnosci z zapamietywaniem.

2. Nadpobudliwo§é, nadmierna ruchliwos§é - dziecko przejawia cha-
otyczna aktywnos$¢ nie stluzaca okreslonemu celowi, wierci sie, wstaje
nieproszone, jest niespokojne, gadatliwe hatasliwe, nie przestrzega
norm spotecznych;

3. Impulsywnos§é — dziecko nie przewiduje skutkéw dziatan swoich i in-
nych, wyrywa sie¢ do odpowiedzi, nie potrafi czeka¢ na swojg kolej,
przerywa innym wypowiedz!3.

Oprocz typowych dla ADHD objawow stwierdza sie u tych dzieci zabu-
rzenia, ktore wystepuja nie tylko w omawianym zespole, lecz rowniez u
dzieci nieprzejawiajacych nadpobudliwosé psychoruchowag!4. M. Dudek,
opierajac sie na literaturze przedmiotu, wymienia tutaj dwie grupy proble-
mow, pierwsza zwiazana jest z przystosowaniem lub wykolejeniem spotecz-
nym, druga z nerwicamilS.

Dzieci z nieleczonym ADHD maja powazne problemy w funkcjonowa-
niu: w rodzinie (niepostuszenstwo, upér, agresja stowna), w szkole (gorsze
wyniki w nauce, problemy z czytaniem i liczeniem, powtarzajg klasy, prze-
jawiaja agresje, zaklocaja tok lekcji), w relacjach z rowieSnikami, ktorzy
moga unikac lub zaprzesta¢ kontaktéw z nimi.

Leczenie dzieci i mlodziezy z ADHD ma na celu umozliwienie lepszego
funkcjonowania w réznych srodowiskach (zlikwidowanie zespolu nie jest
mozliwe). Powinno by¢ ono wielokierunkowe, dhugotrwate i obejmowac od-
dzialywanie na:

1. dziecko — farmakoterapia, psychoterapia i psychoedukacja,

2. Srodowisko rodzinne — wymagania dostosowane do mozliwosci dziecka,
minimalizacja rozpraszajacych bodzcow itd.,

3. srodowisko szkolne — przygotowanie nauczycieli do nauczania dziecka
z ADHD umieszczanie ucznia w klasie z mniejszg liczbg uczniéw, sa-
dzanie go w pierwszej tawce ze spokojnym uczniem, kontrolowanie w
czasie lekcji jego zaangazowania i zapisywanie w zeszycie dokladnie
pracy domowe;j.

12T, Wolanczyk, T. Srebnicki (2010): Wybrane zaburzenia psychiczne. (w:) Uczniowie z choro-
bami przewleklymi. Jak wspieraé ich rozwoj, zdrowie i edukacje. B. Woynarowska (red.).
Warszawa Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 284 — 305.

13T. Wolanczyk, J. Komender.(2005): Zaburzenia hiperkinetyczne. (w:) Psychiatria dzieci i mto-
dziezy. J. Namystowska (red.), Warszawa, PZWL, s. 197 - 213.

14M. Dudek, Nieprzystosowanie spoteczne dzieci z ADHD, Wydaw. UKSW, Warszawa 2009,
s. 17.

15M. Dudek, Nieprzystosowanie spoleczne dzieci z ADHD, s. 17 — 18.
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Zasady postepowania z uczniem z ADHD powinny by¢ dostosowane do
specyfiki zaburzen wystepujacych u danego dziecka.

Zaburzenia zachowania obejmuja bardzo zroznicowana grupe niepra-
widlowosci, w ktorych podstawowym kryterium jest to, ze nie mieszczg sie
w przyjetych normach np. prawnych, spotecznych, kulturowych. Okresle-
nie, co w danym przypadku jest norma jest bardzo trudne. Ocena zacho-
wan jest subiektywna i bierze sie¢ w niej pod uwage czestos¢ wystepowania
danego zachowania w populacji: to, co wystepuje czesto jest normalne, co
rzadko nieprawidlowe. Z powodu tych niejasnych kryteriéow diagnostycz-
nych trudno jest okresli¢ czesto$¢ wystepowania zaburzen zachowania
u dzieci i mlodziezy. Objawy zaburzen zachowania moga by¢ réznorodne
i czesto wspotwystepuja.

Objawy zaburzen zachowania wedlug klasyfikacji ICD-10:

1. Niezwykle czeste lub gwaltowne, jak na okres rozwojowy dziecka, wy-
buchy zlosci

Czeste kiotnie z dorostymi
Czeste jawne przeciwstawianie sie doroslym
Czeste, celowe dziatania sprawiajace innym przykrosé

oA e

Czeste zrzucanie winy i odpowiedzialnosci za wlasne zle zachowanie na
innych

Nadwrazliwos$¢, obrazanie sie

Czeste zloszczenie sie i poczucie krzywdy

Msciwos¢

© XN

Czeste klamstwa, niedotrzymywanie obietnic, aby co$ uzyskaé¢ bez zo-
bowiazan

10. Czeste wszczynanie bgjek (nie dotyczy bojek z rodzenstwem)
11. Uzywanie narzedzi mogacych zrani¢ innych

12. Czeste pozostawanie poza domem po zmierzchu wbrew zakazom rodzi-
cow (przed 13 r. z.)

13. Okrucienstwo wobec zwierzat

14. Rozmyslne niszczenie przedmiotéw nalezacych do innych (nie obejmuje
podpalania)

15. Czeste okrucienstwo fizyczne wobec innych

16. Rozmyslne podpalanie w celu spowodowania zniszczenia

17. Kradzieze przedmiotéw majacych wartosé, w domu i poza domem

18. Czeste wagary rozpoczynajace sie przed 13 r. z. Przestepstwa w kon-
frontacji z ofiara (wymuszania, wyrywanie toreb)

19. Zmuszanie innych do zachowan seksualnych
20. Dreczenie innych
21. .Wlamania do mieszkan, doméw lub samochodéw!6.

16 J. Bomba. (2005): Zaburzenia zachowania. (w:) Psychiatria dzieci i mlodziezy. J. Namyslow-
ska (red.), Warszawa, PZWL, s. 226.
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Leczenie zaburzen zachowania ze wzgledu na réznorodnos$é przyczyn
jest trudne. Zaleca sie leczenie zintegrowane — terapia rodziny, przygotowa-
nie nauczycieli do pracy z uczniem i indywidualna opieka psychologiczna
lub psychiatryczna nad dzieckiem z zaburzeniami zachowania.

ZAKONCZENIE

Szkola ma istotny wplyw na rozwéj edukacyjny i emocjonalny dzieci
i mlodziezy, ale jest takze Srodowiskiem, ktérego problemy zdrowia psy-
chicznego moga dotyczy¢ i w ktorym moga zostaé¢ ujawnione, by z korzyscia
dla dzieci mogly by¢ odpowiednio wczesnie leczone. Problemy dzieci i mlo-
dziezy zwiazane ze zdrowiem psychicznym moga wplywaé na stabe wyniki w
nauce, problemy wychowawcze i zachowania aspoleczne lub ryzykowne dla
zdrowia. Holistyczne podejscie szkoly do promocji zdrowia psychicznego
moze wplynaé¢ na zmniejszenie ryzyka zaburzen zdrowia psychicznego, jed-
nak najkorzystniejsza propozycja to sie¢ Szkét Promujacych Zdrowie w Pol-
sce, ktore uwzgledniaja korzystne dla zdrowia psychicznego zmiany w Sro-
dowisku fizycznym i psychicznym szkoly oraz ksztaltowanie umiejetnosci
zyciowych u nauczycieli i uczniéw, jako dzialan podjetych w celu zwieksze-
nia promocji zdrowia psychicznego w szkole.
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STRESZCZENIE

Praca dotyczy problematyki zaburzen psychicznych wsrod dzieci i mto-

dziezy. Problemy te cho¢ zréznicowane zwiazane sa zwykle z dwoma pod-
stawowymi Srodowiskami w ktoérych funkcjonuja dzieci: rodzinag i szkola.
Ocena zachowan, zar6wno przez nauczycieli jak i rodzicéw, jest subiektyw-
na i bierze sie w niej pod uwage czestos¢ wystepowania danego zachowania
w populac;ji.
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SUMMARY

It concerns work among children problems of mental disturbance and
young people. These problems though usually ordinary differentiate is re-
lated children function with basic two in which environments family and
school. Estimate of behavior, by teachers equal as well as fathers (parents),
it is subjective and frequency of occurrence of given behavior is taken in
under note in population her .
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Poezja liryczna dla dzieci o tematyce
religijnej stymulatorem plastycznych
reprezentacji dziecka w wieku
przedszkolnym (aspekt pedagogiczny
prezentowanego tematu)

,<Poznawanie sztuki dziecka moze by¢ zadaniem fascynujacym”.
(Victor Lowenfeld)!

Przedmiotem moich badan prowadzonych w diecezji tarnowskiej* [na
terenie Tarnowa i Ziemi Tarnowskiej] bylo okreslenie wplywu poezji lirycz-
nej na kreacje artystycznego obrazu w wyobrazni dziecka (w wieku przed-
szkolnym). Zjawiskiem charakterystycznym dla dziecka w tym wieku jest
afektywnos¢ jego uczuc?, ktore bywaja czestokro¢ emocjonalnym sposobem
widzenia oraz odbierania Swiata przez kilkulatka. Zwlaszcza poprzez syste-
matyczne spotkania z dzielami kultury jest ono zdolne do przezywania
uczuc glebokich i do wskazania wlasciwych bodzcow, ktore owe uczucia
wywotluja. Recepcja literatury pieknej przez dziecko i dziecieca kreacja arty-
styczna sa istotnymi metodami ,wychowania dziecka przez sztuke”, spel-
niajacymi istotne zadania, dotyczace rozwoju jego osobowosci, a przede
wszystkim za§ rozwoju uczué oraz wyzszych funkcji psychicznych dziecka,
o czym pisali Wasyl Suchomlinskij (1978)3, Lew Semionowicz Wygotski [Vy-
gotskij] (1980)* i ostatnio Dominika Siewniak-Maciuszek (2009)5.

Por.: V. Lowenfeld, L. W. Brittain, Twérczosé a rozwéj umystowy dziecka, ttum. K. Polakow-
ski, Warszawa 1977, s. 203 — 205.

Zob.: K. Dziedzic, Kontakt dziecka ze sztuka — determinantem jego umiejetnosci szkolnych,
[w:] I. Adamek, B. Muchacka (red.), Dziecko — uczen w systemie edukacyjnym: Terazniejszosc
i przysztosé, Krakéw 2010, s. 138.

W. Suchomlinskij, Oddaje serce dzieciom, ttum. z ros. M. Bybluk, Warszawa 1978.

L. S. Wygotski [Vygotskij], Psychologia sztuki, przektad z ros. M. Zagorska, Krakow 1980.
Zobacz: Idem, Myslenie i mowa, ttum. z ros. E. Flesznerowa i J. Fleszner, seria: >Biblioteka
Klasykow Psychologii<, Warszawa 1989.

D. Siewniak-Maciuszek, Tworcza stymulacja poprzez sztuke w rozwoju i edukacji dziecka w
dobie bogatej oferty medialnej, [w:] R. Lawrowska, B. Muchacka (red.), Edukacja artystyczna
a rzeczywistos¢ medialna, Krakow 2009, s. 74 — 87.
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Zaréwno wyobraznia i ekspresja plastyczna, jak i aktywnos¢ twoércza
dziecka w wieku przedszkolnym wyrézniaja sie okreslonymi ,elementami”.
Wyobraznia dziecka 6-letniego jest Scisle zwiazana z jego dotychczasowymi
doswiadczeniami i przezyciami. Okazuje sie ona by¢ szczegolng zdolnosciag
do ,tworzenia” w jego Swiadomosci wyobrazen tworczych oraz nowych re-
prezentacji otaczajacej rzeczywistosci. Dynamiczny rozwéj wyobrazni twor-
czej przypada na ten >przedszkolny okres< zycia dzieci®. Tenze okres jest
takze i okresem ,przedschematycznej aktywnosci plastycznej” (tak typowej
dla dzieci w wieku od okolo 4. roku zycia do okolo 5. / 6. roku zycia), a
takze wczesnym okresem ,schematyzmu graficznego” (typowego dla dzieci w
wieku od 6. roku zycia do okolo 8. / 9. roku zycia). Rysunki dzieci w wieku
przedszkolnym swiadcza o tym, ze mysSlenie estetyczne budzi sie juz u nich,
co pozwala dzieciecej wyobrazni ujmowaé prezentowany Swiat w sposéb
schematyczny i artystycznie inteligentny?. Ponadto — zgodnie z teorig proce-
su twérczosci dziecka Viktora Lowenfelda — w owym procesie tworczym
wspotuczestnicza wszystkie zdolnosci psychiczne (to jest: zar6wno wy-
obraznia, jak i myslenie, odczuwanie, spostrzeganie). Totez, jak stusznie
pisze Anton Macko:

Vytvarné umenie sa v koordinacii a integracii s aktivhymi vytvarnymi
¢innostami vyuziva ako esteticky prostriedok pri vychove [dzieci — Z. B.] {(...)
k umenius.

Tematem rysunkéw (plastycznych prac) dzieci poddanych eksperymen-
talnemu badaniu byla scena Ukrzyzowania®. W pierwszym etapie ekspery-
mentalnych badan dzieciom polecono narysowanie / przedstawienie sceny
Ukrzyzowania. Z kolei w II etapie badan [cztery miesiace pozniej] dzieci zo-
staly zapoznane z trescia liryku Pod krzyzem Joanny Kulmowej!0:

Stala pod gérq Matka Boza
jak nad tq géraq zachdéd gorzat.
Plakata Panna.

»Ludzie! Blizej krzyza mnie pusdécie!
Wyniose Go w matczynej chuscie.

(..)

Stala Maryja gdzie trzy krzyze
jak storice nizej szto i nizej.
Szlochata Panna.

6 Por.: J. Gérniewicz, Wyobraznia i wychowanie, [w:] J. M. Smieciniski (red.), Swiat cztowieka —
Swiat sztuki, Warszawa 1996, s. 10, 11.

Por.: S. Dorance, Zajecia twércze w przedszkolu: Przedmioty i obrazy [Prwdr.: 1996], ttuma-
czyly: J. Zajac i T. Zielinska, Warszawa 1997, s. 7.

A. Macko, Vztah a interpretacia obsahu vytvarnej vychovy, [w:] A. Jusko (red.) a kolektiv,
Vytvarna vychova dnes a jej perspektivy, PreSov 2007, s. 145.

Scena Ukrzyzowany bywata takze tematem rysunkoéw stowackich dzieci w wieku wczesnosz-
kolnym - por.: A. Macko, dz. cyt., s. 146.

10J. Kulmowa, Pod krzyzem, [w:] taz, Kto?, Poznan 1988.

<
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»Jakby Cie kto uwolnit od gwozdzi
w mojej chuscie bys sie umoscit.
Niostabym Cie do Palmowej Niedzieli
by Cie znowu za kréla mieli.

(.)

Tematem liryku jest cierpienie Maryi, ktore osiaga swoje apogeum pod
Krzyzem... na Wzgorzu Golgoty. Tresc¢ liryku nawigzuje do tresci sceny
Ukrzyzowania na obrazach i rzezbach artystéw, ktore dziecko moze niekie-
dy zauwazy¢ i pozna¢ w czasie pobytu w Swiatyni (czyli zazwyczaj w kosciele
parafialnym). Nastrédj utworu jest traumatyczny i zapewne moze rodzi¢ we-
wnetrzny niepokoj (a nawet i cierpienie) u dzieciecego stuchacza / czytelni-
ka. Wiersz ten jest utworem trudnym dla dzieci 6-letnich, wymagajacym
kilkakrotnego odczytania, a nawet i wyjasnienia niektoérych stow!l. Po okoto
2 - 3 tygodniach (od dnia zapoznania przedszkolakow z lirykiem) dzieciom
polecono ponownie narysowanie / przedstawienie sceny UkrzyzZowania.

Analizie zostaly poddane wiec dwa rysunki kazdego dziecka ze scena
Ukrzyzowania, to jest: (a) rysunek wykonany przez dziecko przed pozna-
niem przez nie treSci wiersza oraz (b) rysunek wykonany — po poznaniu
przez dziecko liryku Joanny Kulmowej. Okolo 60,0 % ogoétu wszystkich ba-
danych dzieci w wieku przedszkolnym — w II etapie badan powtérzylo w
swoich przedstawieniach Ukrzyzowania zaréwno tresc¢ (ikonograficzna), jak
i uktad kompozycji, znane z I etapu badan. W dzieciecych przedstawieniach
zdecydowanie dominuja realistyczne sceny, ukazujace Chrystusa na krzy-
zu. Sceny te wystepuja w dwoch wariantach: (a) ,,Chrystus na krzyzu” (jako
Osoba samotna) lub (b) ,,Chrystus na krzyzu” (jako Osoba w otoczeniu...
innych oséb, na przyklad z postacig swej Matki pod krzyzem lub z inng
postacia / innymi postaciami stojacymi [kleczacymi] pod krzyzem). Drugi
pod wzgledem czestotliwosci ukazywania przez dzieciecych artystow model
ikonograficzny Ukrzyzowania to — Krzyz (bez Osoby Chrystusa). Takze ten
model wystepuje w dwoch wariantach: (a) samotny Krzyz lub (b) Krzyz w
otoczeniu innych osob, na przyklad z postacia / postaciami stojacymi lub
kleczacymi pod krzyzem. Z kolei zas okolo 40,0 % ogoélu wszystkich bada-
nych dzieciecych artystow — w II etapie badan wprowadzilo nowe tresci
ikonograficzne w przedstawieniach sceny Ukrzyzowania. Zazwyczaj zrodtem
dla nowych motywoéw (i tresci), ktore ukazaty sie w rysunkach dzieci, byt
liryk ,,Pod krzyzem” Joanny Kulmowe;j.

11 Podjecie prezentowanych eksperymentalnych badan z wyjatkowo trudnym do zrozumienia
dla dzieci 6-letnich tekstem poetyckim bylo swiadome i przemyslane [w kontekscie innych
moich badan witasnych (z uzyciem takze trudnego tekstu poetyckiego) prowadzonych
w 1992 r. w przedszkolach w Krakowie, Rabce i Chabdwce, jednakze zakonczonych — sukce-
sem — Z. Baran, Dziecko i poezja liryczna, ,Wychowanie w Przedszkolu”, nr 9 (512) / 1993,
ss. 522 - 526. Zob. takze: Z. A. Baran, Czy analiza i interpretacja poezji jest mozliwa
w pierwszej klasie [szkoly podstawowej]? (na przyktadzie poezji Joanny Kulmowej), [w:]
J. Kida (red.), Problemy ksztalcenia literackiego w edukacji wczesnoszkolnej, Rzeszow 1997,
ss. 85 -93.
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W niniejszym studium omoéwie rysunki tylko czworga dzieci — arty-
stycznie wyjatkowo wartoSciowe, a zarazem - treSciowo typowe dla bada-
nych przeze mnie dzieci.

Na szczeg6lng uwage zashuzyly rysunki wykonane przez szescioletnig
E. (z Przedszkola Zgromadzenia Najswietszego Serca Jezusa w Tarnowie).
Dziewczynka — na co wskazuja jej prace artystyczne oraz wlasnoreczny
podpis ,Artystki” na jej dziele — jest dzieckiem zaréwno wybitnie inteligent-
nym, o wyraznych zdolnosciach artystycznych, jak i szczegolnie wrazliwym.
Totez i jej prace sa wyjatkowo oryginalne.

W I etapie badan ,Artystka” narysowala rysunek zatytulowany ,Droga
Ukrzyzowania Pana Jezusa”. Dziewczynka nie miata odwagi ,ukrzyzowaé”
Chrystusa (na rysunku), stad tez ustosunkowata sie do polecenia twérczo,
ale zarazem i ,po swojemu”. W centrum rysunku wida¢ duzy brazowy krzyz,
otoczony mandorla z dwubarwnych (niebieskich i zlotych) gwiazd, usta-
wionag pionowo, jakby broniaca Jezusowi Chrystusowi dostepu do miejsca
Jego Smierci. Na lewo od krzyza jest widoczna postaé¢ Chrystusa.

Dziewczynka z pewnoscia nie byla swiadoma [tego, co wie badacz sztu-
ki], ze mandorla ,kryje w sobie antypody wszelkiego dualizmu. Dlatego
symbolizuje rowniez i wieczng ofiare odnawiajaca sily stwoércze podwojnym
nurtem wstepujaco — zstepujacym”!2. Jezus Chrystus jest ukazany przez E.
ze zlota aureolg!s, w typowej niebieskiej szacie.

Takze rysunek dziewczynki z II etapu badan zastluguje na uwage. Sce-
na Ukrzyzowania (wyraznie inspirowana tresciag liryku) jest ukazana jakby
w L lustrzanym” odbiciu. I tym razem wrazliwa na cierpienie szesciolatka nie
chciala ,ukrzyzowaé” Chrystusa. Na jej drugim rysunku w centralnym
miejscu widoczna jest postac placzacej Matki Jezusa (Matki Boskiej Bole-
snej), kleczacej przed krzyzem (bez postaci Zbawiciela). Posta¢ Maryi jest
z pewnoscia zaczerpnieta z lirycznego wiersza, gdzie >ja< liryczne stwierdza:
,Plakala Panna” oraz: ,Szlochala Panna”. Maryja znajduje sie... ,pod goéra”,
na tle thumu ludzi.

Na uwage zashuguje i chusta na glowie Matki Jezusowej, niebieskiego
koloru, bedaca trescia refleksji Marii w liryku Kulmowej. Warto wreszcie
zwroci¢ uwage na zlocista (zo6tta) plame nad wierzcholkiem géry. Plama ta

12 J. E. Cirlot, Stownik symboli, przektad I. Kania, Krakéw 2000, s. 246.

13 Przy okazji, warto podkresli¢ to, ze atrybutem Chrystusa Ukrzyzowanego [na wiekszosSci
dzieciecych rysunkow] jest cierniowa korona. Nadto chciatbym poinformowaé Czytelnikow
niniejszego tekstu, ze od maja 1995 roku do pazdziernika 1996 roku prowadzilem pilotazowe
badania dotyczace religijnosci dzieci [w wieku od 5 lat do 9 lat]. Jedno z polecen brzmiato:
Narysuj scene z Jezusem Chrystusem. Na rysunkach 86, 7 % ogétu wszystkich chlopcow
w wieku przedszkolnym i 80,0 % ogoélu wszystkich dziewczynek w tym samym wieku Jezus
jest prezentowany jako postac ludzka. Dzieci w wieku przedszkolnym [z Krakowa, jak takze
z matych miast (Bochnia, Wieliczka) oraz ze wsi] najczesciej rysowaly scene [Jezus| — Przyja-
ciel Dzieci lub scene [Jezus] — Dobry Pasterz. Sceny te stanowia okolo % ogoélu wszystkich
rysunkow. Takze i scena Narodzenia Jezusa [w Betlejem] nalezata do kregu czestych repre-
zentacji na rysunkach przedszkolakow. Natomiast scena Ukrzyzowania Chrystusa byta uni-
kalna. — Zob. Z. A. Baran, Children’s Religious Representations, Cracow 1997, ss. 10, 11.
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graniczy z brazowymi belkami krzyza. E., by¢ moze, zilustrowata tresé
z wersow: ,zachod gorzal” i: ,slonce nizej szto i nizej”. Aczkolwiek mozna
postawi¢ mi zarzut nadinterpretacji analizowanego rysunku, to moze nale-
zaloby odczytac ten motyw jako obraz (metaforyczny) Chrystusa, ktory jest
Lumen ex Lumine!4. Dzieci bowiem (aczkolwiek rzadko!) w ten oryginalny
oraz symboliczny sposéb przedstawiaja abstrakcyjna (artystyczna) repre-
zentacje Chrystusa na swoich rysunkach, co wykazaly moje wczesniejsze
(sprzed ponad 10 lat) badanials.

Podobnie liryk Joanny Kulmowej zainspirowal twoérczo piekne dziela
plastyczne dzieci z Przedszkola nr 34 w Tarnowie. SzeScioletnia M. (z tar-
nowskiego przedszkola) na rysunku wykonanym w I etapie badan przed-
stawila klasyczne Ukrzyzowanie. Na duzym bialym(!) krzyzu wisi Chrystus.
Jego glowa [starannie wykonana przez dziewczynke| z pieknymi lokami
czarnych wlosow jest otoczona zlota aureola [!]. Syn Ojca ma biodra prze-
pasane niebieskim perizonium (niebieska perizomaq). Uklad ramion i dloni
Chrystusa na Ukrzyzowaniu matej M. przypomina uktad Chrystusowych
ramion i dloni wielokrotnie powtarzany na malowidlach i na rzezbach
z epoki baroku (z XVII i XVIII w.). Ukrzyzowany Chrystus na rysunku ,Ar-
tystki z Przedszkola” jest przybity do drzewa krzyza piecioma [!] gwozdzia-
mi. Dwa z nich sg wbite w przedramiona, dwa — sg wbite w lydki, zas ostat-
ni z gwozdzi jest wbity w mostek Chrystusa. Z ran pltynie krew.

Z kolei na rysunku M. wykonanym w II etapie badan ikonografia
Ukrzyzowania jest wyraznie inspirowana lirykiem , Pod krzyzem”. Na Srod-
ku jest widoczna potezna czarna gora, na szczycie ktorej znajduja sie trzy
krzyze (bez ludzkich postaci!). ,Pod gora” — na pierwszym planie rysunku -
stoi szlochajaca Matka Jezusa. Z jej smutnych oczu splywaja duze perty
tez. Dluga suknia Maryi jest koloru biatego. Glowa Matki Jezusa jest przy-
kryta niebieska chusta, o ktorej Maria (>ja< liryczne) snuje swoja liryczna
refleksje. Nad jej postacia widzimy placzqce serce, przytrzymywane / przy-
wiagzane do powierzchni goéry sznurem. W lewym gornym rogu kartki swieci
zlociste stonce. Posta¢ Maryi, a zwlaszcza zas Jej stroj przypomina postac
Matki Boskiej Bolesnej z Kalwarii w Jerozolimie.

Szescioletnia O. (z tego samego przedszkola) na rysunku wczesniejszym
(z I etapu badan) przedstawita ukrzyzowanego Chrystusa, odzianego w ko-
lobion (kolobium) [!], to jest w szate w formie tuniki z dlugimi rekawami.
Uklad ramion oraz dloni ukrzyZowanego Syna Ojca na rysunku dziewczynki
przypomina uktad Chrystusowych ramion i dloni z przedstawien na malo-
widlach i rzezbach z epoki baroku. Uklad nég Ukrzyzowanego Zbawiciela na
rysunku O. jest zapewne wlasnym pomystem ,Artystki”, cho¢ przypomina
w jakim$§ stopniu i uklad nég Chrystusa z przedstawien UkrzyzZowania,
typowy dla dziel sztuki przedromanskiej i romanskiej. Chrystus z rysunku
O. jest przybity do drzewa krzyza czterema gwozdziami. Z kolei za$ na ry-
sunku [z II etapu badan] wida¢ w centrum goére, na szczycie ktérej stoi pla-

14 Z. A. Baran, Czy analiza i interpretacja poezji jest mozliwa w pierwszej klasie [szkoly pod-
stawowej]? (na przyktadzie poezji Joanny Kulmowej), [w:] J. Kida (red.), Problemy ksztalcenia
literackiego w edukacji wczesnoszkolnej, Rzeszow 1997, s. 88, 89.

15 Z. A. Baran, Children’s Religious Representations, Cracow 1997, ss. 3, 4.
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czaca Matka Jezusa, za$§ na prawo od gory znajduje sie duzy brazowy krzyz
(bez postaci Chrystusal). W tym plastycznym dziele dziewczynki dostrze-
gamy — na prawo dwa mniejsze brazowe krzyze, zas — na lewo czarnego
osta, o ktérym mowi Maria (>ja< liryczne z wiersza): ,Wzietabym Go... na
osla / do Egiptu powiozla...”.

Wreszcie warto omowi¢ prace P. ( chlopiec, lat 6). Na rysunku z I etapu
badan widzimy pie¢ brazowych krzyzy. Na krzyzu sSrodkowym (najwiekszym)
widoczna jest postac¢ Chrystusa, nad ktorego glowa jest widoczna zlocista
aureola. Biodra Zbawiciela sa przepasane czerwonym perizonium. Chrystus
z rysunku chlopca jest przybity do drzewa krzyza trzema gwozdziami.
Z ran delikatnie sptywa krew. Oryginalny rysunek wykonatl maly ,Artysta”
pod wplywem tresci wiersza ,Pod krzyzem”. Ot6z na poteznej gorze
(w ksztalcie trojkata réwnobocznego) znalazly sie trzy brazowe krzyze. Naj-
wiekszy z nich jest na wierzchotku géry — tréjkata. Zamiast ciala Ukrzyzo-
wanego Syna Ojca, chlopiec narysowat zlocista elipse / mandorle, z czte-
rema ztotymi promieniami skierowanymi w czterech kierunkach swiata. Na
gorze (na schodach) stoi Matka Jezusa. Twarz jej jest wyraznie smutna.
Maryja ubrana jest w biata dluga suknie, a jej glowe okrywa duza niebieska
chusta. Proces poznawania przez dziecko dzieta sztuki in extenso czesto
bywa zapoczatkowany przez kilkulatka >samoistnie< i bez udzialu doro-
slych (rodzicow i nauczycieli). Wydaje sie, ze dziecko >koduje< schematy
ikonograficzne, obserwujac kompozycje graficzne dziet sztukile. Stad na
rysunkach 6-letniej M. i 6-letniej O. [obie z Przedszkola nr 34 w Tarnowie|
Ukrzyzowany Zbawiciel jest >kopig< Osoby Chrystusa z obrazu Ukrzyzo-
wanie z Katedry w Tarnowie. Takze typowe perizonium [na rysunkach 6-
letniej M. i 6-letniego P.] dowodzi, ze dzieci... uwaznie patrza na obraz i po-
trafig prawidlowo (poprawnie) ,odbiera¢” i interpretowac dziela sztukil?.

Z kolei szescioletnia O. przedstawitla ukrzyzowanego Chrystusa, odzia-
nego w typowy kolobion, wiec (moim zdaniem) musiala widzie¢ ten schemat
ikonograficzny na jakims$ obrazie koscielnym!8. Dziecko, obserwujac sche-
mat przedstawiony na obrazie, ,odbiera” z tego dzieta i uktad kompozycyj-
ny, i nastréj, rodzacy zaréwno dzieciece emocje, jak i wrazenia estetyczne
dziecka. Niekiedy zas dziecko tworzy wlasny schemat ikonograficzny, beda-
cy struktura dwoch lub nawet trzech / czterech realnych schematow iko-
nograficznych, jak na rysunku 6-letniej O.

Opisane oraz zinterpretowane rysunki dzieci nie tyle sa wyrazem ich
postawy religijnej, ile raczej — sa wypowiedzeniem osobistego stosunku
dziecka do siebie samego i otaczajacego Swiata, a przede wszystkim do

16 Maria Golaszewska pisze: ,,Odbior [dziela] sztuki w przypadku dziecka na ogot [jest — Z. B.]
aktywny”. — M. Gotlaszewska, Pajdoestetyka. Kategorie estetyki w zastosowaniu do Swiata
dziecka, [w:] A. Biatkowski (red.), Edukacja estetyczna w perspektywie przemian szkoty
wspébiczesnej, Lublin 1997, s. 30.

17 Zob.: S. Dorance, Zajecia twércze w przedszkolu (...), [1997], s. 8. Zobacz takze: M. Uber-
man, Wychowanie przez sztuke ,edukacja glebszego poziomu”. Wspétczesne mysli wychowa-
nia plastycznego, [w:] B. Muchacka i M. Szymanski (red. nauk.), Szkota w $wiecie wspéicze-
snym, Krakow 2008, s. 279 — 286. Tamze: bibliografia.

18 Moze mata Artystka zakodowala w swojej pamieci prezentacje Chrystusa z rodzinnej wy-
cieczki do Krakowa (?) lub z przegladu jakiegos albumu z reprodukcjami obrazéow (?).
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»sSchematu ikonograficznego” dziel kultury artystycznej. Mozna by takze -
w kontekscie moich badan - interpretowac ,wychowanie przez sztuke” jako
»Zespot podniet, impulséw, przezyc¢ estetycznych, ekspresji i impresji wy-
zwalajacych i pobudzajacych [dziecko], interweniujacych w najgltebsze war-
stwy [jego] osobowosci”19.

Warto zwrécié uwage na wyjatkowo istotny fakt. Otéz w I etapie moich
badan okoto 40,0 % ogotu dzieciecych reprezentacji ikonograficznych sa to
sceny, ktore ukazujg Chrystusa przybitego na drzewie krzyza [gwozdziami
(1]2°. Z kolei w II etapie moich badan tylko okolo 20,0 % ogétu rysunkow
dzieci ukazuje Osobe Chrystusa przybitego na krzyzu. Mozna przyjac, ze
liryk Joanny Kulmowej zainspirowal niektére z dzieci do nowej (wysoce
trafnej) prezentacji ikonografii Ukrzyzowania. To zas potwierdza shusznosc¢
teoretycznych pogladow pedagogoéw?! i stwierdzen nauczycieli przedszkoli,
ze prawie wszystkie dzieci w wieku przedszkolnym sa uwrazliwione na
piekno Swiata i na cierpienie czlowieka, a takze maja sklonnosé¢ do
tworczych poszukiwan i do artystycznych przedstawien rozmaitych feno-
menow. Wreszcie zas poezja (tak jak kazdy bodziec) znaczaco wplywa na
wzbogacenie kolorystyki i tresci danej reprezentacji, co ulatwia kilkulatkowi
jakby ,wchlonac¢” w siebie istotne elementy Czasoprzestrzeni.

Jolanta Machowska — Gasior trafnie zauwaza, ze poprzez...

...wykorzystanie podczas zaje¢ z dzieémi wariantéw intersemiotycz-
nych, stanowiacych tres¢ lub forme interpretacji tekstu kulturowego oraz
bedacych wynikiem réznego rodzaju przekladow czy tez wariantéow interse-
miotycznych wobec transmutacji [na przyklad tekstu literatury pieknej —
Z. B] na ,pozajezykowe systemy znakowe”[malarstwa i muzyki — Z. B.], jak
rowniez wariantow intertekstowych w postaci metody interpretacji porow-
nawczej w powiazaniu z réznymi tworczymi dzialaniami [dzieci — Z. B.]
stwarza sie mozliwos¢ ukazania [dzieciom — Z. B.] okreSlonego motywu [wie-
loaspektowo — przy uwzglednieniu rozmaitych dziel sztuki] oraz podjecie
dialogu z tradycjaZ?2.

I dlatego tez dziecko z jednej strony jako odbiorca dzieta sztuki, a na-
stepnie ze strony drugiej — jako nadawca stworzonego przez siebie dzieta
powinno by¢ — jak pisze krakowska Autorka — przygotowane do recepcji
znakow kulturowych?23 i przektadu tresci (tekstu kultury) oraz formy jedne-
go rodzaju znakéw kulturowych na rodzaj inny2+.

19M. Uberman, Wychowanie przez sztuke ,edukacja glebszego poziomu (...), 2008, s. 280, 281.

20Nalezy takze podkresli¢ ten fakt, ze dzieci na swoich rysunkach ,przybijaty” Osobe Chrystu-
sa do drzewa krzyza w sposob wyjatkowo ,delikatny” (czesto malenkimi gwozdziami), by za-
dac¢ Jego ciatu jak najmniej cierpienia.

21Zob.: M. Golaszewska, dz. cyt., ss. 26, 27.

22J. Machowska-Gasior, Integracja tresci w obrebie pdl tematycznych, [w:] H. Kosetka oraz
J. Kuzma (red.), Teoretyczne i praktyczne aspekty ksztalcenia zintegrowanego, Krakow 2000,
ss. 554, 555.

23Tamze, s. 555.

24A. Steliga, Edukacja plastyczna w dobie globalizacji w zjednoczonej Europie, [w:] B. Muchac-
ka (red. nauk.), Edukacja wobec wyzwan globalnego spoteczenstwa, Nowy Sacz 2007, s. 111.
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ZAKONCZENIE

Wydaje sie — w kontekscie powyzszych stwierdzen Autorki ,Integracji
tresci w obrebie pdl tematycznych” — prawda moje stwierdzenie, ze korzysta-
nie w pracy z dzie¢mi tak z dziel literackich, jak i z dziel muzycznych oraz
plastycznych jako z ,instrumentarium kulturowego” inspirujacego podej-
mowanie aktywnosci tworczej przez dziecko — stwarza szersze mozliwosci
laczenia w procesach edukacyjnych, a zwlaszcza w procesach >kulturo-
tworczych< ksztalcenia dzieciecych zdolnosci poznawczych z potencjalnymi
zdolno$ciami twoérczymi dziecka. Ono bowiem jest otwarte na kazde dzieto
sztuki, a takze potrafi przezywac tres¢ owego dziela w taki sposdb, jakby
bytlo wspotuczestnikiem wydarzenia / wydarzen... z tegoz wlasnie dziela.
Totez ,sztuka w edukacji” — jak shusznie i trafnie twierdzi Anna Steliga —
,moze, a nawet powinna by¢ traktowana nie tylko jako przedmiot czy na-
rzedzie wychowania, ale [przede wszystkim]... jako partner dialogu [z dziec-
kiem]”, a ,wychowanie przez sztuke” nalezaloby interpretowac jako szcze-
g6lny proces edukacyjny, ktory ,otwiera perspektywe calosciowego oddzia-
lywania nie tylko na sfere estetycznej wrazliwosci [dziecka-ucznia — Z. B.],
ale takze na [jego] postawy moralne, postawy spoteczne, ksztalcenie [jego]
umystu, wychowanie wyobrazni i uruchamianie [jego| postaw twoérczych”.
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STRESZCZENIE

Tytul artykulu wskazuje na problematyke z obszaréw pogranicznych —
problematyke z kregu psychologii (stad w tytule pojecie ,reprezentacji’)
i pedagogiki (stad pojecie ,dziecko w wieku przedszkolnym”), jak takze
z kregu sztuki. Rozw6j osobowosci dziecka dokonuje sie w rozmaitych rela-
cjach ,ja” dziecka z poszczegélnymi elementami bogatej tak kwalitatywnie,
jak i kwantytatywnie Czasoprzestrzeni, w ktorej dziecko egzystuje, kreujac
swoje ,ja” miedzy Swiatem natury a swiatem kultury. Tytul tego artykulu
sugeruje takze tematyke z kregu dwoch rozmaitych sztuk; zapowiada roz-
wazania o poezji (lirycznej) rozumianej jako bodziec dla narodzin obrazéow
plastycznych (inspirowanych trescia tej poezji) w Swiadomosci dziecka oraz
refleksje nad malarskoscig poezji dla dzieci i twérczoscia artystyczna dziec-
ka.

SUMMARY

Title of the article points to the problems of the border areas - psycho-
logical problems of the circle (hence the title the term "representation") and
education (hence the term "preschool child"), as well as the circle of art.
The development of the child's personality is made in a variety of relation-
ships, "I" child of the individual elements of the rich as qualitatively and
quantitatively-space, in which a child exists, creating his "[" between the
world of nature and the world of culture. The article also suggests the
theme of the circle of two different pieces, announces reflections on poetry
(lyrical), understood as a stimulus for the birth of art (inspired by the con-
tent of his poetry) in the consciousness of the child and painterly reflec-
tions on poetry for children and children's artistic creativity.
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Funkcje wychowawcze ludzi starszych.
Relacje dziadkow z wnukami - pomoc
czy przeszkoda?

Rodzina odgrywata i odgrywa nadal donioslta role w procesach socjali-
zacyjno — wychowawczych, stwarzajac optymalne warunki zyciowego funk-
cjonowania ludzi réwniez i w pozarodzinnych, waznych dla spoteczenstwa
rolach. Zaspokaja tez istotne potrzeby jednostki ludzkiej. Prawidlowe funk-
cjonowanie spoteczenstwa i prawidlowe funkcjonowanie rodzin zyjacych
w tym spoleczenstwie sa ze soba integralnie zwiazane.

Socjalizacyjna funkcja rodziny jest niezmiernie wazna dla spoteczen-
stwa. Od okreslonych postaw i wysilkéw rodzicow, dziadkéw zalezy
w znacznej mierze ksztalt osobowosci i postepowanie jednostek nastepnego
pokolenia. Ksztaltowanie osobowosci dziecka w procesie oddzialywania ro-
dziny ma istotne znaczenie dla samej jednostki, ktére temu oddziatywaniu
podlega. Osobiste losy dziecka, jego droga zyciowa, sukcesy =zaleza
w wiekszej mierze od tego, jak zostalo ono uksztaltowane i przygotowane do
zycia przez rodzine, niz od tego w jaki spos6b rodzina troszczyla sie o jego
przysztosc.

W ramach socjalizacji odbywa sie przekazywanie wiedzy o Swiecie przy-
rody i Swiecie spotecznym, przekazywanie norm oraz wzorcow zachowan,
wprowadzanie w kulture (zapoznanie ze sztuka, nauka, technika, religia),
wdrazanie systemu wartosci, determinujacego cele indywidualne i spoltecz-
ne oraz sposoby ich realizacji.

Rodzina winna takze ksztaltowac¢ podstawe wrazliwosci na prawa czto-
wieka. W strukturze rodziny mozna jednakze czesto dostrzec czynniki nega-
tywne, takie jak wyzysk i naduzycia, ktore stanowia powazny problem spo-
teczny. Z tego wzgledu ,konieczne jest umacnianie postrzegania rodziny
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i relacji miedzyosobowych w rodzinie jako zgodnych z podstawowymi pra-
wami czlowieka i jego wolnosciq™.

Podstawowym zadaniem spotecznym jest nalezyte wypelnienie zadan
socjalizacyjnych wobec potomstwa. Ksztaltowanie osobowosci dziecka ma
istotne znaczenie dla niego samego. Osobiste losy dziecka, jego marzenia,
pragnienia, droga zyciowa, cele, sukcesy zaleza w duzej mierze od podejscia
rodziny.

Rodzina polska to rodzina mata (pozostajaca we wspolpracy ze spotecz-
noscig lokalna, sasiedzka, przyjacielska, wychowawcza). Mniej liczniejsza
jest rodzina duza (wielopokoleniowa). Moze by¢ ona ksztalt rodziny nieroz-
proszonej, gdy kilka pokolen mieszka pod jednym dachem. Jednakze
w obecnych czasach istnieje tendencja do rozpadania sie rodzin duzych.
W naszej kulturze istnieje zjawisko posrednie pomiedzy rodzinami duzymi
a matymi. Rodziny duze zostaly zredukowane do rodzin matych. Czesto
rodzine taka tworza np. tylko ,dziadkowie” lub jedno z nich.

Dzieje sie tak dlatego, ze mtodzi ludzie, po zawarciu zwiazku malzen-
skiego pozostaja przez pewien czas przy rodzicach ktéregos ze wspoélmatl-
zonkow. Zjawisko to coraz czesSciej wystepuje z uwagi na brak wlasnego
mieszkania, w zwlaszcza samodzielnosci materialnej. Fakt ten — bardziej
anizeli potrzeby emocjonalne — jawi sie czynnikiem Scislego zwiazku mto-
dych rodzin z domem rodzicow?2. Coraz rzadsze jest natomiast zjawisko sta-
tego pozostawania mltodych malzenstw w domu rodzicéw. NajczeSciej taka
sytuacja ma miejsce w Srodowisku wiejskim, gdzie mlodzi, zyjac pod jed-
nym dachem z rodzicami, pracuja na ich roli z racji zapisu majatku.

W kazdej z tych rodzin rola dziadkéw jest nieodzowna. Czesto zamiesz-
kuja oni z drugim, a nawet trzecim pokoleniem, podejmujac sie tym samym
opieki nad wnukami. Wiekszy zakres zadan przypada zwykle babci. Rola
dziadka jest trudna do okreslenia. Pojawia sie czesto jeszcze przed narodzi-
nami wnuka, nastepnie stopniowo przygasa, by uaktywni¢ si¢ w okresie
poézniejszym (najczesciej juz w wieku poniemowlecym dziecka). Dziadek
staje sie historykiem rodziny, przyjacielem dziecka starszego, bohaterem
i przewodnikiem po Swiecie dziecka mlodszego.

Babcie z kolei cechuje bliskos¢ uczuciowa z dzieckiem, wyplywajaca
z inklinacji do pelnienia funkcji macierzynskich. To ona wprowadza wnuki
w historie rodziny, opowiada o krewnych, przekazuje zwyczaje rodzinne.
Wolny czas, jakim dysponuja dziadkowie oraz ich doswiadczenie Zyciowe
sprzyjaja w pokonywaniu barier komunikacyjnych, pozwalaja wyciszy¢ fru-
stracje po porazkach, stwarzajg atmosfere zrozumienia i solidarnosci. Rola
ta oparta jest gléwnie na wiezi emocjonalnej. Dziadkowie tworzg wnukom
emocjonalng przystan, z dala od zewnetrznego Swiata, w ktérym wspoélne
przebywanie daje poczucie bezpieczenstwa i mitosci.

Waznym czynnikiem w relacjach miedzypokoleniowych jest dialog. Pod-
stawa dialogu jest stale dazenie do zrozumienia, zblizenia oraz wspoéldziata-

1 R. A. Podgorski, Socjologia, wezoraj, dzis, jutro, Wydawnictwo Oswiatowe FOSZE, Rzeszow
2006, s. 227.
2 Z. Tyszka, Socjologia rodziny, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1976, s. 176.
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nia. Proponowane przez J. Tarnowskiego3 rézne formy dialogu moga postu-
zy¢ do klasyfikacji typéw relacji z dziadkami:

1. Dialog rzeczowy — jego przedmiotem jest wszystko, co nas otacza, a
wiec swiat zewnetrzny. Celem takiego dialogu jest prawda, wyrazajaca
sie w sposob obiektywny oraz kompetencje w przekazaniu wiedzy w ta-
ki sposéb, aby zagadnienia byly zrozumiale dla dziecka w kazdym wie-
ku,

2. Dialog personalny — jego celem jest zjednoczenie osé6b, co zachodzi wte-
dy, jesli partnerzy uzewnetrzniaja wlasne, osobiste przezycia, upodo-
bania, uczucia, radosci i upadki, a takze swoje najglebsze ,ja”,

3. Dialog egzystencjalny — (najtrudniejszy w relacjach dziadkowie — wnuki)
oparty jest na catkowitym, wzajemnym darze partneréw z ich egzysten-
cji. Celem jest wzajemne ofiarowanie dobra, ktore jest w kazdym czto-
wieku.

Istnieje wiele czynnikéw decydujacych o interakcjach pokoleniowych,
zwlaszcza pomiedzy najstarszym a najmlodszym pokoleniem. Wazne, by
rola dziadkéw bytla pelniona z radoscia i miloscia.

Wspolczesnie bardzo czesto rodzice pracujg zawodowo. W tej sytuacji
mlodemu matzenstwu trudno jest pogodzi¢ prace z wychowywaniem dzieci.
Szczegodlnej uwagi w tym wzgledzie wymagaja dzieci mlodsze. Pewnym roz-
wiazaniem moga by¢ zlobki, przedszkola i szkoly. Jednakze nie zawsze ist-
nieje mozliwos¢ korzystania z tego rodzaju instytucji. Nieoceniona pomoca
jest niepracujaca zawodowo babcia. Rodzice maja do niej pelne zaufanie, sa
pewni co do jej rekomendacji.

Rola babci wymaga bagazu zyciowych doswiadczen. Musi nastawic sie
na ,bycie do dyspozycji”, oczywiscie w granicach rozsadnych i w sytuacjach,
gdy w rodzinie wystepuje tzw. sytuacja kryzysowa (choroba jednego z rodzi-
cow, pilny wyjazd, Smierc¢)*. Zjawisko mieszkania razem z dziadkami ilu-
struje tabela nr 1. Przedstawia ona status rodziny, procent rodzin mieszka-
jacych razem z dziadkiem lub babcia. Ankieta zostala przeprowadzona
wsrod 150 dzieci w wieku 12-13 lat.

Tabela 1. Status rodziny mieszkajacej razem

Status rodziny W ktérej Od strony ojca Od strony matki
dziadkowie

pelna/niepelna stanowia dziadek/babcia dziadek/babcia

90,9 % / 9,1 % 50 % 54,5% [/ 72,3 % | 54,5 % [/ 81,8 %

Zrédlo: badania wlasne.

3 J. Tarnowski, Jak wychowaé, ATK, Warszawa 1983, s. 120.
4 Tamze, s. 177.
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Z kolei tabela nr 2 przedstawia relacje panujace w rodzinie wielopoko-
leniowej. Mozna z niej odczytac¢ czestotliwos¢ kontaktéw dziadkéw z wnu-
kami oraz relacje panujace miedzy nimi. Dostrzega sie, ze dziadkowie
w przewazajacej czesci interesuja sie losami swoich wnuczat, staraja sie
poméc w codziennych obowiazkach, przy jednoczesnym respektowaniu
decyzji rodzicow. Zdarzaja sie sytuacje, w ktorych dziadkowie nie akceptuja
zdania swoich dzieci i podwazajg je, narzucajac swoje wlasne. Mowimy
wowczas o ,konflikcie pokolen”. Dziadkowie sprzeciwiajg sie procesowi wy-
chowania i opieki nad wnukami. Lamia zasady ustalone przez rodzicéw,
bardzo czesto w porozumieniu z wnukami. Pozwalaja wnukom na wiecej
swobody, stosujac przy tym przewage nagrod i niewspotmiernie niskich kar.

Tabela 2. Relacje starszego pokolenia z mlodszym

Kontakt codzienny Raz w tygodniu Raz w miesiacu Raz w roku

S7 % 28 % 9 % 6 %

Zrédlo: badania wlasne

W wiekszosci przypadkow, co ilustruja przytoczone wyniki badan, rela-
cje miedzy starszym a mlodym pokoleniem sg pozytywne. Ogromny wplyw
maja na to czeste kontakty wnukéw z dziadkami oraz zainteresowanie
dziadkow zyciem wnukéw. Powyzsze stwierdzenia przedstawia tabela nr 3.

Tabela Nr 3. Kontakty z dziadkami
Zmiana
Czeste Pomoc .
Pomoc w Pomoc w . . . decyzji
kontakty . . Zainteresowanie | rodzicom T
obowiazkach | codziennych podjete;j
z LY w domu, szkole w
. .| szkolnych |czynnosciach . przez
dziadkami wychowaniu .y
rodzicow
tak| 90,9 % 41 % 45,4 % 81,9 % 45,4 % 22,7 %
nie| 9,1 % 59 % 54,6 % 18,1 % 54.6 % 77,3 %

Zrédto: badania wlasne

Jak wynika z powyzszej tabeli, starsze pokolenie w rodzinie ma czesty

i bardzo dobry kontakt z wnukami, co utwierdza socjologiczna funkcje ro-
dziny. Az 57 % badanych wykazalo, ze ma z wnukami kontakt codzienny,
28 % raz w tygodniu, 9 % raz w miesigcu, 6 % raz w roku. Wskazuje to na
silne zwiazki dziadkéw z wnukami. W wiekszoSci przypadkéw mamy do
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czynienia z kontaktem codziennym, co moze wskazywac na fakt wspélnego
zamieszkiwania. Nasuwa sie zatem pytanie czy starsze pokolenie ,wyrecza”
rodzicow w wychowaniu dzieci? Czy i jaki ma to wplyw na ksztaltowanie
mlodego pokolenia?

Podkreslic nalezy, ze przedstawiona powyzej sytuacja ma zwiazek
Z czasem pojawienia sie na Swiecie pierwszego (i nastepnego dziecka) w ro-
dzinie. Rodzice bowiem coraz p6zniej decyduja sie na potomka, z racji pracy
i kariery zawodowej, jaka w wielu przypadkach sytuuje sie na pierwszym
planie. Z ekonomicznego punktu widzenia zwieksza to mozliwos§¢ inwestycji
w dziecko. Jednakze, podkresli¢ nalezy, ze jesli decyzja dot. narodzin dziec-
ka bedzie odraczana w czasie, zmniejsza sie tym samym szansa wspomaga-
nia rodzicow w procesie wychowawczym. Stad tez dostrzega jest spoteczny
nacisk na ,przys$pieszanie”s procesu powiekszania rodziny.

Z kolei zbyt wczesne pojawienie sie potomka w znaczacy sposob obniza
status materialny rodziny. Istnieje jednak szansa wspomagania dzieci przez
dziadkow oraz w momencie, gdy te beda zakladaty rodzine. Pomoc moze by¢
obopdolna. Dziadkowie na emeryturze, w wieku pozwalajacym pracowac
w gospodarstwie domowym i opiekowac sie wnukami stajg sie alternatywa
dla pracujacych zawodowo rodzicow.

Wczesne pojawienie sie dziecka znaczaco wplywa na status materialny
mtodej rodziny. Ogranicza to mozliwo§¢ inwestowania w dzieci, ale jedno-
cze$nie stwarzaja mozliwos¢ inwestowania we wnuki. Z drugiej strony p6z-
ne macierzynstwo zmniejsza szanse inwestowania we wnuki. Zatem kwestia
w czasu co do pojawienia sie potomstwa musi by¢ indywidualna decyzja
rodzicow.

Starsze pokolenie, majace za soba bagaz doswiadczen zyciowych chet-
nie pomaga w wychowywaniu wnuczat. Okreslaja oni wzorce wartosciowan,
umiejetnosci oraz pomocy materialnej. W rozmaitych okolicznosciach po-
dejmuja decyzje, a wplyw na to ma na przyklad materialna sytuacja rodzi-
cow, ich pozycja spoleczna. W obecnej kulturze wyksztalcenie jest wysoko
cenione, a stabilny uklad rodziny stanowi oparcie dla dzieci w zdobywaniu
wiedzy. Jak ilustruje zamieszczona powyzej tabela 41 % badanych wskazu-
je, ze dziadkowie pomagaja wnuczetom w pracach domowych. Pietnascie
os6b wskazalo, ze dziadkowie pomagaja rodzicom w wychowaniu. Jest to
duzy odsetek w skali globalnej. Na podstawie badan widoczna jest rowniez
silna wiez dziadkéw z wnuczkami oraz ich czynny udzial w ksztaltowaniu
i wychowaniu mlodego pokolenia. Godnym podkreslenia jest tez fakt, ze
77,3 % ankietowanych wykazalo, iz dziadkowie nie zmieniaja decyzji wcze-
$niej podjetej przez rodzicow. To rodzice sg wiec odpowiedzialni za przeka-
zywanie spotecznych i kulturowych wartosci, dziadkowie natomiast pelnia
role pomocnicza. Nie podwazaja oni takze decyzji rodzicéw. A. Giza-
Poleszczuk zwrocita uwage, jak wazny jest proces socjalizacji dziecka juz od
momentu jego narodzin i jak wielka odpowiedzialnosS¢ ciazy na rodzicach
i rodzinie w zakresie wychowania:

5 A. Giza-Poleszczuk, Rodzina i system spoteczny [w:] Wymiary zycia spolecznego, Polska na
przetomie XX i XXI wieku, red. M. Marody, Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, Warszawa 2004
s. 277.
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ywiadomo, ze okres od narodzin do széstego roku zycia jest decydujacy
dla uksztattowania umystu, osobowosci i zachowari spotecznych. W $rodo-
wisku rodzinnym rozwija sie u dziecka rozumienie samego siebie i szacunek
do siebie. Doswiadczenie, ktére jest udzialem w pierwszych miesiqgcach
i latach zycia, moze przyspieszyc¢ i zahamowaé jego rozwdj w dalszym zZyciu.
Rola rodziny w ksztattowaniu zachowania dziecka i jego uspotecznieniu jest
szczegolnie doniosta, a jej pozycja wsréd grup, w ktérych tkwi cztowiek,
zasadnicza. Jest tak przede wszystkim dlatego, ze rodzina jest pierwsza
grupa, ktérej czlonkiem staje sie cztowiek od razu w momencie urodzenia.
Wplyw i oddziatywania rodziny dokonujg sie w tym okresie, gdy cztowiek
jest szczegdlnie podatny na wplywy i oddzialywanie srodowiska; a ich re-
zultaty sa szczegodlnie trwate. Pamietaé przy tym trzeba, iz we wczesnych
okresach rozwoju czlowieka rodzina jest wlasciwe jedna grupa wplywajaca
i oddziatujacq na niego bezposrednio”®.

W anonimowej ankiecie 91 % badanych wskazalo, ze to rodzice sa dla
dzieci osobami najblizszymi. Tylko 54,5 % udziela podkreslito, ze dziadko-
wie udzielaja im niezbednych do zycia wskazowek, a 27,3 % badanych
uwydatnito pomocnicza role dziadkow.

Rodzice majg obowiazek ksztalcenia i wychowywania dziecka. Od kul-
tury rodziny, pogladéw, wiezi emocjonalnej i zaufania, zalezy w jakim stop-
niu na dziecko oddziatuja wzorce spoteczenstwa, jakiej beda one tresci i co
wplynie na ksztaltowanie osobowosci mlodego czlowieka, czy bedzie on po-
trafit przystosowac¢ sie do zmiennych norm spotecznych lub nakazéw wia-
dzy politycznej w réznych grupach i ruchach spotecznych.

Niepokojacym zjawiskiem jest wydtuzajacy sie okres zaleznosci mlode-
go pokolenia od rodzicow. Pierwsza zaleznoscia jest iloS¢ mieszkan,
a zwlaszcza ich brak. Druga sa niskie ptace. W Polsce mozna zauwazy¢
utrzymujaca sie tendencje obnizania wieku zawieranych malzenstw, a mo-
ment w ktérym pojawia sie dziecko jest podwojnie krytyczny ekonomicznie.
Mtloda rodzina nie jest w stanie sama sie utrzymac. Jezeli dziecko nie uzy-
ska miejsca w przedszkolu, wéwczas matka jest pozbawiona mozliwosci
pojscia do pracy. Dzieckiem musi zajmowacC sie wowczas ktos z rodziny.
Czesto mloda rodzine nie jest sta¢ na dodatkowy wydatek, wiazacy sie
z opieka nad dzieckiem. Z pomoca przychodza wowczas dziadkowie. Wspie-
raja oni mlodych nie tylko finansowo lecz takze wychowawczo. Dla rodzicow
oznacza to przedluzajacy sie okres prosperity, pozwalajacego zabezpieczyc
swoje zasoby na starosc”.

ZAKONCZENIE

W dzisiejszym spoleczenstwie uwydatnia sie rola dziadkéw. Spelniaja
oni role pomocnicza, ale nie przeszkadzaja w wychowywaniu dzieci. Szanu-
ja decyzje podjete przez rodzicow. Zdarzajg sie sytuacje, ze sie z nimi nie
zgadzaja, jednakze nie wyrazaja tego bezposrednio przy mlodym pokoleniu.

6 Tamze, s. 229.
7 A. Giza-Poleszczuk..., tamze, s. 290.
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Dziadkowie mieszkajacy razem z wnukami bardziej angazuja sie w ich so-
cjalizacje. Codzienne rozmowy, pomoce w nauce maja olbrzymi wplyw na
ksztaltowanie sie psychiki dziecka. W obecnej pogoni za lepszym bytem,
rodzice nie majg czasu w takim stopniu zajmowac sie dziecmi. Dziadkowie
zawsze sg ,pod reka” i z checia zajmuja sie potomstwem. Inna rola przypa-
da dziadkom nie mieszkajacym ze swoimi wnukami. Majg oni bardzo maty
wplyw na wychowywanie dzieci. Rzadki kontakt uniemozliwia racjonalny
spos6b komunikacji a zarazem socjalizacji. Sa oni bardziej podpora dla ro-
dzicow w sposob ekonomiczny, anizeli wychowawczy.
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STRESZCZENIE

Artykut dotyczy charakterystyki wspolczesnej rodziny polskiej pod
wzgledem nie tylko ekonomicznym, ale rowniez pokoleniowym. Wspoétczesne
rodziny polskie najczesciej nie zamieszkuja wraz z dziadkami pod jednym
dachem. Kontakty wnuczat z dziadkami, oprocz rodzin wiejskich i daleko
mieszkajacych, sa dos¢ czeste i oparte na duzej wiezi emocjonalne;.

SUMMARY

The article concerns the characteristics of contemporary Polish family
in terms of not only economic but also generational. Modern Polish families
often do not live with their grandparents under one roof. Contact with
grandparents grandchildren, in addition to families living in rural and far,
are quite common and based on a large emotional bond.
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Wykonywanie kary pozbawienia
wolnosci wobec osob niepelnosprawnych
psychicznie i fizycznie w polskim
wieziennictwie w przeszlosci i obecnie

Wykonywanie kary pozbawienia wolnosci wobec o0s6b niepelnospraw-
nych psychicznie i fizycznie jest w Polsce problemem nie nowym. Polskie
wieziennictwo powstale razem z panstwem polskim w listopadzie 1918 r.
wykorzystywalo nie tylko obiekty, ale i sposoby wykonania kary pozbawie-
nia wolnosci odziedziczone po zaborcach. Pomiedzy systemami wieziennic-
twa panstw zaborczych istnialy duze roznice organizacyjne, nie bylo tez
istotnych réznic w sposobach wykonania kary pozbawienia wolnosci.
Wszystkie trzy zabory posiadaly represyjne systemy wiezienne, w zadnym
natomiast nie zorganizowano dziatalnosci wychowawczej. Nie bylo tez wy-
dzielonych zakladéw ani nawet oddzialéw dla skazanych z anomaliami psy-
chicznymi i fizycznymi, w zwiazku z czym wszystkich skazanych traktowa-
no jednakowo.

Zasadniczy wplyw na ksztaltowanie sie polskiego miedzywojennego
wieziennictwa mialy miedzynarodowe kongresy penitencjarne, ktérych do-
robek nakazywal karaé¢ raczej przestepce, a nie zas samo przestepstwo.
Sprowadzalo sie to do przyjecia tezy, ze przy wykonywaniu kary pozbawie-
nia wolnosci trzeba uwzgledniac¢ nie tylko czyn przestepczy i wyrok sadowy,
ale i réwniez cechy osobowe skazanego. Wynikalo stad zalecenie tworzenia
roznych typoéw wiezien w zaleznosci od cech osobowosci skazanych. Pro-
blem ten doceniono tworzac prawne podwaliny organizacji polskiego wie-
ziennictwal. W sktad uksztaltowanego przez przepisy polskiego systemu
penitencjarnego wchodzity rowniez zaklady karne o charakterze leczniczym

1 Rozporzadzenie Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej z 7 marca 1928 r. w sprawie organizacji
wieziennictwa (D.U.R.P. Nr 29, poz. 272); ustawa z dnia 26 lipca 1939 r. o organizacji wie-
ziennictwa (D.U.R.P. Nr 68, poz. 457);
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(bez wskazania rodzaju leczenia)?, nie uwzgledniono w nich natomiast pro-
blematyki niepelnosprawnosci fizycznej?.

Dla ustalenia potrzeb odrebnego traktowania niektérych kategorii ska-
zanych lub ich leczenia w omawianej kwestii stosowano badania kryminal-
no-biologiczne*. Mimo ze badania te mialy ograniczony zakres, zwrocity one
uwage na potrzebe specjalnego traktowania niektoérych kategorii skaza-
nych. W pierwszych latach niepodlegtosci psychicznie chorych skazanych
nie leczono, lecz przekazywano do wolnosciowych zakladow specjalistycz-
nych celem uzyskania orzeczenia o chorobie, a nastepnie wystepowano do
wladz prokuratorskich o zastosowanie przerwy w wykonaniu kary5. Podej-
Scie to zmieniono w 1928 r. postanawiajac faktycznie leczy¢ psychicznie
chorych skazanych. W tym celu do 1939 r. uruchomiono przy jednostkach
penitencjarnych tacznie pie¢ szpitali psychiatrycznych (w Grodzisku Mazo-
wieckim, Grudziadzu, Drohobyczu, Warszawie)®.

Szpitale psychiatryczne umieszczano w osobnych budynkach. Posiada-
ly one wlasne zaplecza, a zwlaszcza kuchnie, pomieszczenia gospodarcze
i apteki. Byly wyposazone w odpowiednie urzadzenia i gabinety, takie same
jak wolnosciowe zaklady tego typu. Nie zatrudniano w nich funkcjonariuszy
Strazy Wieziennej, lecz cywilnych lekarzy i sanitariuszy. Do szpitali psy-
chiatrycznych kierowano skazanych, ktoérzy zachorowali w czasie odbywa-
nia kary. Niezaleznie od leczenia prowadzono w nich badania psycho-
charakterologiczne celem wyodrebnienia psychopatow, epileptykow, nar-
komanéw, niepoprawnych recydywistow oraz natogowych i zawodowych
przestepcow. W leczeniu szpitalnym, obok metod i srodkéw stosowanych
w tego typu placowkach, starano sie wychowywac pacjentow metoda terapii
zajeciowej polegajacej na przyzwyczajaniu do systematycznej pracy. Szpitale
psychiatryczne pozwolily wyeliminowa¢ z wiezien osoby z zaburzeniami
psychicznymi dezorganizujacymi dzialalnos¢ wychowawcza, a rownoczesnie
przyczynialy sie do postepu w badaniach osobopoznawczych. Wart rowniez
odnotowania jest fakt utworzenia w 1936 r. oddzialu dla psychopatow
i narkomanéw w wiezieniu w Grudziadzu. Tam tez zamierzano utworzyc¢
osobny oddziat dla stabych fizycznie’.

[N}

Zarzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 3 sierpnia 1937 r. w sprawie podziatu wiezien
(Dz. Urz. Min. Sprawiedl. Nr 8); S. Ziembinski, Klasyfikacja skazanych, Warszawa 1973,
s. 33-34.

3 K. Pawlak, Wieziennictwo Polskie w latach 1918-1939, Kalisz 1995, s. 22-23.

4 W 1933 r. powolano Komisje do Badan Kryminalno-Biologicznych, zlozona z lekarzy, praw-
nikéw, antropologéw i psychologéw, organizujaca badania nad osobowoscig przestepcoéw od-
bywajacych kare wiezienia. Do 1939 r. zdotala ona zorganizowac jeden oddzial obserwacyjno
rozdzielczy. W ustawie o organizacji wieziennictwa z 1939 r. zamieszczono zapis o wiezie-
niach obserwacyjno-rozdzielczych.

S. Batawia, Cele i metody badan kryminalno-biologicznych, ,Palestra" 1931, nr 1-2, s. 65;
E. Janiszewska, Badania kryminalno-biologiczne w Polsce przedwrzesniowej, ,Przeglad Wie-
ziennictwa” 1959, nr 3, s. 4 i 9-12; H. Jankowski, Zadania Komisji Kryminalno-Biologicznej
w stosunku do klasyfikacji wiezniéw, ,Przeglad Wieziennictwa Polskiego” 1938, nr 3, s. 269-
271; J. Szpakowski, Organizacja wiezieri obserwacyjno-rozdzielczych a psychiatria peniten-
cjarna, ,Przeglad Wieziennictwa Polskiego" 1938, nr 3, s. 299-300.

K. Pawlak, Wiezienia dla niepelnosprawnych psychicznie i fizycznie w Polsce w okresie mie-
dzywojennym, [w:] Pomoc postpenitencjarna w kontekscie strategii dziatan resocjalizacyj-
nych, (red.) Skafirak B., Krakéw 2007, s. 57 i n.

7 Tamze, s. 59.

o
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Mimo przejecia przez powojenne wieziennictwo przedwojennych uregu-
lowan prawnych, brak spoéjnej koncepcji wykonywania kary pozbawienia
wolnosci spowodowal, ze nie podjeto zadnych dziatan ukierunkowanych na
odrebne traktowanie oséb niepelnosprawnych psychicznie, mimo ze do-
strzegano taka potrzebeé. Dopiero w kolejnych regulaminach uwzgledniono
specjalne jednostki penitencjarne dla tej kategorii skazanych®. Do idei od-
rebnego traktowania osob niepelnosprawnych psychicznie, skazanych na
kare pozbawienia wolnosci, powrocono dopiero pod koniec lat piecdziesia-
tych, po przejeciu wieziennictwa przez resort sprawiedliwosci. Odpowiednie
potraktowanie tej kategorii skazanych zalecily Polsce m.in. Reguly Mini-
malne Organizacji Narodéw Zjednoczonych w sprawie zapobiegania prze-
stepczosci i postepowania z wiezniami z 1955 r.10. Odrebnego traktowania
oraz okreslenia odpowiednich metod postepowania domagali sie takze
cztonkowie komisji sedziowskich, lustrujacych zaklady penitencjarne po
przejeciu ich przez resort sprawiedliwosci oraz liczni publicysci, psychiatrzy
i psycholodzy!!.

Dla okreslenia obowiazujacej w omawianym okresie doktryny powazne
znaczenie mialy badania przeprowadzone na zlecenie centralnej admini-
stracji penitencjarnej i opublikowane w 1958 r. W ich wyniku za istotne
uznano zorganizowanie dla skazanych niepelnosprawnych psychicznie
osobnych, niewielkich, specjalnych zakladow typu osrodkowego zatrudnia-
jacych personel specjalistyczny i dysponujacych mozliwosciami odpowied-
niego zatrudnienia oraz nauczania zawodowego i ogolnego skazanych oraz
zapewnienie tej kategorii skazanych przebywajacych w zwyktych zakladach
karnych zindywidualizowanej opieki sprawowanej wedlug specjalnych wy-
tycznych przez odpowiednio przygotowany personel korzystajacy z konsul-
tacji pracownikow zakladéw specjalnych. Uznano réwniez za wlasciwe za-
pewnienie tym skazanym odpowiedniej opieki postpenitencjarnej, zwlaszcza
mozliwosci kontynuowania oddzialywan leczniczych i resocjalizacyjnych
przez personel poradni zdrowia psychicznego!2.

W rezultacie przyjeto rozwiazanie kompromisowe decydujac sie na
utworzenie odrebnych zakladéw lub oddzialéw w zwyklych zakladach

8 M. Czerwiec, Polityka penitencjarna pierwszych lat, ,Gazeta Penitencjarna” 1983, nr 9, s. 13;
zob. rowniez K. Bedynski, Historia wieziennictwa Polski Ludowej 1944-1956, Warszawa
1988, s. 12.

9 Zob. Instrukcja Dyrektora Departamentu Wieziennictwa i Obozéw Ministerstwa Bezpieczen-
stwa Publicznego z dnia 11 czerwca 1945 r. w sprawie regulaminu wieziennego (niepubliko-
wana); Zarzadzenie nr 0205/55 Ministra Spraw Wewnetrznych z dnia 21 pazdziernika 1955
r. w sprawie regulaminu wieziennego (niepublikowane).

10Reguty Minimalne ONZ, ,Przeglad Wieziennictwa” 1958, nr 4, s. 8. Dwie z tych regutl zalecaly
zapewnienie przez stuzbe lekarska zakladéw penitencjarnych leczenia psychiatrycznego tym
wszystkim wiezniom, ktorzy takiego leczenia potrzebuja oraz poddanie obserwacji i leczeniu
w zakladach psychiatrycznych, pozostajacych pod kierownictwem lekarskim, wiezniow od-
biegajacych w inny sposéb od normy pod wzgledem psychicznym.

11M. Gordon, Odrebne traktowanie skazanych niepetnosprawnych psychicznie, ,Przeglad Peni-
tencjarny i Kryminologiczny”, 1986, nr 8, s. 7.

12M. Gordon, Postepowanie ze skazanymi niepelnosprawnymi psychicznie, [w:] (red.) Holyst B.,
Redo S., Problemy wieziennictwa u progu XXI wieku, Warszawa — Wieden — Kalisz 1996,
s. 460.
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karnych, przeznaczonych dla skazanych wymagajacych odrebnego trakto-
wania z powodu znacznego nasilenia zaburzen zachowania z zalozeniem
czasowego ich tam pobytu. Ré6wnoczesnie zdecydowano o zapewnieniu po-
zostalym niepelnosprawnym psychicznie zindywidualizowanego postepowa-
nia w zwyklych zakladach karnych. Wdrozenie do praktyki penitencjarne;j
odrebnego traktowania skazanych niepelnosprawnych psychicznie dokony-
walo sie w kilku etapach. W pierwszym z nich, przypadajacym na lata
1957-1965, podjeto dzialania zmierzajace do wypracowywania optymalnych
rozwigzan organizacyjnych oraz form i metod dziatalnosci leczniczo-
wychowawczej. Powolano w tym czasie pierwsze placowki specjalne przy
jednostkach penitencjarnych: w Swieciu nad Wisla, Rawiczu, Wronkach.

Publikacja regulaminu wykonywania kary pozbawienia wolnosci
w 1966 r.13 réwniez uwzgledniajaca w swych uregulowaniach zaklady karne
dla skazanych z anomaliami psychicznymi, wymagajacymi stosowania
srodkow leczniczo-wychowawczych otworzyla drugi etap siegajacy 1976 r.,
w ktéorym organizowano kolejne placowki w zwiazku z wzrastajacym zapo-
trzebowaniem na zwiekszenie liczby miejsc dla poszczegolnych kategorii
skazanych niepelnosprawnych, a takze z potrzeba ograniczenia odleglych
transportow i zapewnienia skazanym mozliwosci odbywania kary jak najbli-
zej miejsca zamieszkania ich rodzinl4. W okresie tym zorganizowano zaktad
specjalny w Olesnicy oraz trzy oddzialy specjalne: w Elblagu, Siedlcach
i Lodzi.

Regulamin z 1966 r. stwierdzal, ze do zakladéw dla skazanych z ano-
maliami psychicznym kieruje sie osoby po przebytych chorobach psychicz-
nych, z ciezkimi nerwicami, psychopatéw, charakteropatéw, oligofrenikow
i nalogowych alkoholikow (§ 269 ust. 1). Celem umieszczenia w tego typu
zakladzie byto zapobieganie poglebianiu sie patologicznych cech osobowosci
skazanych i przywracanie im réwnowagi psychicznej oraz zmierzanie do
przywrocenia im zdolnosci do wspotzycia spolecznego poprzez zastosowanie
wlasciwych metod i sSrodkow oddzialywania leczniczo-wychowawczego oraz
pobudzanie aktywnosSci w procesie wychowawczym (§ 270). Nakreslone cele
realizowano m.in. poprzez indywidualizowanie metod i Srodkéw oddziaty-
wania leczniczo-wychowawczego oraz stosowanie psychoterapii i terapii
somatycznej. Stosowanie tych Srodkéw nalezato poprzedzi¢ badaniami dia-
gnostycznymi, majacymi na celu okreslenie rodzaju i stopnia odchylenia od
normy psychicznej oraz innych cech osobowosci, dokonywanymi przez per-
sonel specjalistyczny, zwlaszcza psychiatrow i psychologow. Na ich podsta-
wie ustalano indywidualne programy postepowania z wiezniami oraz meto-
dy i srodki oddzialtywania leczniczo-wychowawczego (§§ 271 do § 273).

Kodeks karny wykonawczy z 1969 r.15 stworzy! pojecie zaktadu karne-
go dla skazanych wymagajacych stosowania szczegélnych Srodkéw leczni-
czo-wychowawczych (art. 39 § 1 pkt 4). Jego uregulowania doprecyzowat
tymczasowy regulamin wykonywania kary pozbawienia wolnosci z

13Zarzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 7 lutego 1966 r. w sprawie regulaminu wyko-
nywania kary pozbawienia wolnosci (Dz. Urz. Min. Sprawiedl. Nr 2, poz. 12 z p6zn. zm.).

14M. Gordon, Odrebne traktowanie..., s. 8 i n..

15Ustawa z dnia 19 kwietnia 1969 roku Kodeks karny wykonawczy (Dz. U. Nr 13, poz. 98
z pézn. zm.).
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1974 r.16, uprawniajac do odbywania kary pozbawienia wolnosci w tych
zakladach skazanych: po przebytych chorobach psychicznych, z ciezkimi
nerwicami, psychopatéw, charakteropatow, oligofrenikow i natogowych al-
koholikéw, jezeli wymagali odrebnego traktowania (§ 28). Wykonywanie
kary w zakladach karnych dla tej kategorii skazanych mialo na celu po-
przez stosowanie wlasciwych metod i Srodkow oddzialywania leczniczo-
wychowawczego oraz pobudzanie aktywnosci skazanych w procesie resocja-
lizacji, przywraca¢ im réwnowage psychiczna oraz zmierza¢ do wyrobienia
umiejetnosci wspoélzycia spolecznego (§ 26). W zakladach tych na wniosek
lub po zasiegnieciu opinii personelu specjalistycznego mozna bylo dokonaé
niezbednych odstepstw od zasad regulaminu w granicach wynikajacych
z potrzeby uwzglednienia osobowosci, wieku lub stanu zdrowia przebywaja-
cych tam skazanych (§ 27).

Kolejny etap, przypadajacy na lata 1977-1979, wiazal sie z powstalg
w potowie lat siedemdziesiatych koncepcja odrebnego wykonywania kary
wobec wielokrotnych recydywistow!?. Byla ona realizowana poprzez wyod-
rebnienie zakladéw karnych dla oséb wielokrotnie popadajacych w konflik-
ty z prawem z zamierzeniem poddawania ich tam zintensyfikowanym i do-
stosowanym do ich potrzeb i mozliwosci oddzialywaniom resocjalizacyjnym.
Dlatego w zakladach tych tworzono réwnoczesnie oddziaty dla skazanych
wymagajacych stosowania szczegélnych srodkéw leczniczo-wychowawczych
(W ten sposo6b powstaly oddzialy specjalne w: Goleniowie, Plocku, Raciborzu
i Czarnem). Mialy one charakter oddzialéw wewnetrznych, funkcjonujacych
jedynie dla potrzeb zakladéw karnych w ktérych zostaly zorganizowane. Ich
specyfika bylo ponadto prowadzenie leczenia odwykowego skazanych uza-
leznionych od alkoholu.

Kolejny i najbardziej znaczacy dla wdrazania praktyki odrebnego trak-
towania okres przypadl na lata 1983-1990. Zostal on poprzedzony bada-
niami przeprowadzonymi w 1979 r. przez Centralny Zarzad Zakladow Kar-
nych w porozumieniu z Instytutem Badania Prawa Sadowego przy Minister-
stwie Sprawiedliwosci i Instytutem Psychiatrii i Neurologii Warszawie.
W tym okresie nastapila takZze wazna merytoryczna modyfikacja koncepcji
odrebnego traktowania skazanych, polegajaca na zapoczatkowaniu organi-
zowania oddziatow specjalnych przeznaczonych dla skazanych wyodrebnio-
nych ze wzgledu na rodzaj niepelnosprawnosSci psychicznej. W 1983 r.
utworzono pierwszy oddziat specjalny przeznaczony wytacznie dla oséb uza-
leznionych od srodkéw odurzajacych lub psychotropowych. Nieco po6zniej
uruchomiono odrebne oddzialy specjalne przeznaczone dla skazanych cho-
robowo uzaleznionych od alkoholu.

16Zarzadzenie nr 11 Ministra Sprawiedliwosci z dnia 25 stycznia 1974 r. w sprawie tymczaso-
wego regulaminu wykonywania kary pozbawienia wolnosci (Dz. Urz. Min. Sprawiedl. Nr 2,
poz. 8).

17J. Korecki, Wielokrotni. Jak skuteczniej resocjalizowaé recydywistéw, ,Gazeta Prawnicza”
1977, nr 6, s. 8; J. Korecki, J. Petrykowski, Zmiany w rozwiazaniach i praktyce penitencjar-
nej w latach 1974-1981, ,Przeglad Penitencjarny i Kryminologiczny” 1982, nr 1, s. 50-51.
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Regulamin wykonywania kary pozbawienia wolnosci z 1989 r.18, oprécz
zwyklych sposob6w odbywania kary, stworzyl kategorie odrebnego sposobu
jej wykonywania wobec skazanych z zaburzeniami psychicznymi, uposle-
dzonych umystowo, uzaleznionych od alkoholu, srodkéw odurzajacych lub
psychotropowych oraz niepelnosprawnych fizycznie. Wykonanie kary miato
za zadanie, poprzez zastosowanie odpowiednich metod i sSrodkéw oddziaty-
wania leczniczo-wychowawczego, przywrocenie im rownowagi psychicznej
i zmierzalo do wyrobienia umiejetnosci wspolzycia spolecznego. Celem re-
alizacji tych zadan dostosowywano warunki odbywania kary do mozliwosci
psychofizycznych skazanych, wspétdziatano z rodzinami oraz zapewniano
pomoc po zwolnieniu z zakladu karnego (specjalistyczne leczenie, rehabili-
tacja, zatrudnienie w warunkach pracy chronionej, uzyskanie Swiadczen
inwalidzkich). W zakladach tych w razie potrzeby organizowano zatrudnie-
nie na zasadach przewidzianych dla inwalidéw oraz organizowano terapie
zajeciowa, ktorej koszty byly pokrywane z funduszu pomocy postpeniten-
cjarnej (88 114-117).

Cytowany regulamin reguluje réowniez problematyke wykonywania kary
wobec skazanych niepelnosprawnych fizycznie. Stanowi on, ze przy
uwzglednieniu potrzeby zapobiegania pogarszaniu sie¢ stanu ich zdrowia
oraz przygotowania do samodzielnego zycia, nalezy dostosowac¢ warunki
odbywania ich kary, zwlaszcza w zakresie leczenia, zatrudnienia i higie-
niczno-sanitarnym, do mozliwosci psychofizycznych skazanych oraz za-
pewni¢ im pomoc w uzyskaniu swiadczen inwalidzkich, a takze, jezeli za-
chodzi taka potrzeba, w kontynuowaniu po zwolnieniu z zakladu karnego
specjalistycznego leczenia i rehabilitacji oraz zatrudnienia w warunkach
pracy chronionej (§ 118).

Kodeks karny wykonawczy z 1997 r.19 inaczej niz dotychczasowe prze-
pisy penitencjarne, kompleksowo uregulowal problematyke wykonywania
kary pozbawienia wolnosci, pozostawiajac uregulowaniom regulaminowym
jedynie sprawy porzadkowe. Kodeks wprowadzil m.in. odrebny sposéb od-
bywania kary — system terapeutyczny. W systemie tym winni odbywac kare,
w oddzialach terapeutycznych o okreslonej specjalizacji, m.in. skazani
z niepsychotycznymi zaburzeniami psychicznymi, w tym skazani za prze-
stepstwo okreslone w art. 197-203 k.k.,2° popetnione w zwiazku z zaburze-
niami preferencji seksualnych, uposledzeni umystowo, a takze uzaleznieni
od alkoholu albo innych srodkéw odurzajgcych lub psychotropowych oraz
skazani niepelnosprawni fizycznie wymagajacy oddzialywania specjalistycz-
nego, zwlaszcza opieki psychologicznej, lekarskiej lub rehabilitacyjnej. Wy-
konujac kare w tym systemie nalezy uwzgledni¢ w postepowaniu ze skaza-
nymi w szczegdlnosci potrzebe zapobiegania poglebianiu sie patologicznych
cech osobowosci, przywracania réwnowagi psychicznej oraz ksztaltowania
zdolnoSci wspolzycia spotecznego i przygotowania do samodzielnego zycia.
Wykonywanie kary nalezy tez dostosowacé do potrzeb w zakresie leczenia,

18Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 2 maja 1989 r. w sprawie regulaminu wyko-
nywania kary pozbawienia wolnosci (Dz. U. Nr 31 poz. 166).

19Ustawa z dnia 26 czerwca 1997 r. Kodeks karny wykonawczy (Dz. U. Nr 90, poz. 557 z pézn.
zm.).

20Przestepstwa przeciwko wolnosci seksualnej i obyczajnosci.
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zatrudnienia, nauczania i wymagan higieniczno-sanitarnych. Jezeli wzgledy
zdrowotne tego wymagaja, nalezy tym osobom zorganizowaé zatrudnienie
w warunkach pracy chronionej (art. 96-97).

Uregulowania szczegélne oraz procedury w omawianym zakresie zawar-
to w rozporzadzeniu Ministra Sprawiedliwosci z 2003 r. w sprawie sposo-
bow prowadzenia oddzialywan penitencjarnych?2! w zakladach karnych
i aresztach S$ledczych?2? oraz zarzadzeniu Dyrektora Generalnego Stuzby
Wieziennej z 2004 r. w sprawie szczegbélowych zasad prowadzenia i organi-
zacji pracy penitencjarnej oraz zakreséw czynnosci funkcjonariuszy i pra-
cownikoéw dzialéow penitencjarnych i terapeutycznych?3, ktéry uszczegédlowia
poszczegoélne regulacje cytowanego rozporzadzenia i reguluje szczegoélowe
procedury w omawianym zakresie.

Skazanego zakwalifikowanego do odbywania kary w systemie terapeu-
tycznym, skierowanego do oddzialu terapeutycznego, umieszcza sie w od-
dziale o specjalizacji dla skazanych: z zaburzeniami psychicznymi lub upo-
Sledzonych umystowo; uzaleznionych od alkoholu; uzaleznionych od §rod-
kéw odurzajacych lub substancji psychotropowych; niepelnosprawnych
fizycznie (§ 15 rozp.). W razie stwierdzenia u skazanego zaburzen psychicz-
nych lub uposledzenia umystowego i zwiazanej z tym koniecznosci stoso-
wania oddzialywania specjalistycznego — wniosek o skierowanie do wlasci-
wego oddzialu terapeutycznego zawiera sie w orzeczeniu psychologiczno-
penitencjarnym. W przypadku uzaleznienia od alkoholu, srodkéw odurzaja-
cych lub substancji psychotropowych — wniosek o skierowanie do wtasci-
wego oddzialu terapeutycznego sporzadza psychiatra, lub psycholog po
konsultacji z lekarzem. Niepelnosprawnosé¢ fizyczna, wymagajaca opieki
lekarskiej lub rehabilitacyjnej orzeka lekarz i sporzadza wniosek o skiero-
wanie do odpowiedniego oddziatu terapeutycznego (§ 16 rozp.).

Skazany zakwalifikowany do odbywania kary pozbawienia wolnosSci
w tym systemie poddawany jest zindywidualizowanym oddzialywaniom we-
dlug opracowanego indywidualnego programu terapeutycznego, ktory opra-
cowuje lub aktualizuje w zaleznosci od potrzeb, przy udziale skazanego,
zespot terapeutyczny w oddziale terapeutycznym lub specjalistycznie przy-
gotowany personel poza oddziatlem terapeutycznym. Program winien zawie-
raé: opis przyczyn zaburzen; opis zaburzen w zakresie procesow poznaw-

210ddzialywanie penitencjarne, to catoksztalt oddzialywan administracji penitencjarnej na
osoby pozbawione wolnosci zmierzajacych do wywolania zmiany, badz zmodyfikowania po-
staw i dazen jednostek lub zbiorowosci. Oddzialywanie resocjalizacyjne jest czescia oddzia-
lywania penitencjarnego. W piSmiennictwie dos¢ czesto stawiano na réwni oba te okreslenia,
np. O. Gérniok, Srodki oddziatywania penitencjarnego oraz ich funkcjonowanie w zaktadach
karnych i odrodkach przystosowania spotecznego, Katowice 1982, s. 91 i n. Szerzej na ten
temat: M. Kalaman, Oddziatywanie penitencjarne w zaktadach karnych, [w:] Profilaktyka,
opieka, wychowanie, resocjalizacja — wybrane aspekty, (red.) K. Socha-Kotodziej, B. Zajecka,
Czestochowa 2005, s. 117.

22Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 14 sierpnia 2003 r. w sprawie sposobow
prowadzenia oddzialywan penitencjarnych w zakladach karnych i aresztach sledczych (Dz.
U. Nr 151, poz. 1469).

23 Zarzadzenie Nr 2/04 Dyrektora Generalnego Stuzby Wieziennej z dnia 24 lutego 2004 r.
w sprawie szczegotowych zasad prowadzenia i organizacji pracy penitencjarnej oraz zakres6w
czynnosci funkcjonariuszy i pracownikow dziatow penitencjarnych i terapeutycznych (niepu-
blikowane).
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czych, emocjonalnych i w zachowaniu; charakterystyke aktualnego stanu
psychofizycznego; opis problemu stanowiacego podstawe skierowania do
systemu terapeutycznego; opis indywidualnych problemoéw skazanego; oce-
ne motywacji do uczestnictwa w realizacji indywidualnego programu tera-
peutycznego; wskazanie pozytywnych cech osobowosci i zachowania skaza-
nego. Opracowujac indywidualny program terapeutyczny, nalezy okresli¢:
zakres prowadzonych oddzialywan; cele oddziatywan, mozliwe do realizacji
w warunkach oddzialu terapeutycznego lub poza tym oddziatem, uwzgled-
niajace wlasciwosci skazanego; metody oddzialywan specjalistycznych; kry-
teria realizacji indywidualnego programu terapeutycznego (§ 21 rozp.).

W oddziale terapeutycznym oddzialywania specjalistyczne realizuje ze-
spo6l terapeutyczny. Prowadzac oddziatywania terapeutyczne, uwzglednia on
w szczegolnosci: indywidualne i grupowe metody oddziatywan terapeutycz-
nych; nadrzednos$¢ oddzialywan terapeutycznych nad pozostalymi oddzia-
lywaniami penitencjarnymi; integracje oddzialywan terapeutycznych z in-
nymi oddzialywaniami prowadzonymi w zakladzie. Zespo6t okresla tez zakres
i spos6b stosowania wymienionych metod (§ 18 rozp.). Zespotowa realizacja
oddzialywan specjalistycznych w oddziale terapeutycznym polega w szcze-
golnosci na: uczestnictwie wszystkich czlonkéw zespotu terapeutycznego
w realizacji programu oddzialu terapeutycznego; prowadzeniu przez kazde-
go z czlonkéw zespotu terapeutycznego zaje¢ okreslonych w programie od-
dzialu; zespolowym omawianiu przebiegu prowadzonych zaje¢ grupowych i
terapii indywidualnej poszczegélnych skazanych; zespotowym prowadzeniu
rozmowy po przyjeciu skazanego do oddziatu terapeutycznego. Posiedzenia
zespotu terapeutycznego odbywaja sie nie rzadziej niz raz w tygodniu (§ 66
zarz.).

Czas trwania terapii w oddziale terapeutycznym dla skazanych z niep-
sychotycznymi zaburzeniami psychicznymi lub uposledzonych umystowo
jest zindywidualizowany i uzalezniony od postepow skazanego w terapii,
natomiast w oddziale terapeutycznym dla skazanych uzaleznionych - jed-
noznacznie ustalany w programie oddzialu. W uzasadnionych wzgledami
terapeutycznymi, indywidualnych przypadkach, czas moze zostaé¢ przedtu-
zony, jednak nie wiecej niz o 1/3 okreslonego w programie czasu trwania
terapii. Decyzje w sprawie przedluzenia terapii podejmuje kierownik dziatu
terapeutycznego na wniosek cztonka zespotu terapeutycznego, ktory zostat
wyznaczony do prowadzenia terapii indywidualnej skazanego (§ 70 zarz.).

Przepisy wykonawcze dotyczace funkcjonowania wieziennej stuzby
zdrowia24 uregulowaly m.in. uregulowaly zasady dotyczace kierowania ska-
zanych do oddzialow psychiatrycznych w szpitalach wieziennych. Kieruje
sie tam, mianowicie, osoby pozbawione wolnosci jedynie w przypadkach,
jezeli sad zarzadzil ich badanie psychiatryczne polaczone z obserwacja, oraz
osoby skierowane, z zachowaniem zasad okreslonych w ustawie o ochronie
zdrowia psychicznego, przez lekarza psychiatre z powodu rozpoznania u
niej zaburzen psychicznych wymagajacych szpitalnego badania lub lecze-

24 Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 31 pazdziernika 2003 r. w sprawie szczego-
lowych zasad, zakresu i trybu udzielania swiadczen zdrowotnych osobom pozbawionym wol-
nosci przez zaklady opieki zdrowotnej dla os6b pozbawionych wolnosci (Dz. U. Nr 204, poz.
1985).
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nia. Jezeli w wyniku badania psychiatrycznego, polaczonego z obserwacja,
stwierdzono u takiej osoby chorobe psychiczna, uposledzenie umystowe lub
inne zaklocenia czynnosci psychicznych w rozumieniu art. 31 § 1 k.k.
(ograniczona niepoczytalnosé), w uzasadnionym przypadku, na podstawie
decyzji ordynatora, pozostaje ona w oddziale psychiatrycznym, do czasu
wydania przez sad stosownego orzeczenia (§ 12 ust. 1).

Warto jednoczesnie wskazaé, ze w ustawie dostrzezono takze kategorie
skazanych niepelnosprawnych fizycznie. Procz jednak wskazanej wyzej
mozliwosci organizowania dla niektoérych kategorii skazanych zatrudnienia
w warunkach pracy chronionej ani ustawa ani tym bardziej przepisy wyko-
nawcze nie rozwinely szerzej tego tematu. Przepisy szczeg6lne2> uregulowaly
jedynie kwestie zaopatrywania oséb pozbawionych wolno$§ci w protezy,
przedmioty ortopedyczne i §rodki pomocnicze. Jak mozna tu zauwazy¢ ko-
deks karny wykonawczy z 1997 r. wskazujac adresatéw oddzialywan tera-
peutycznych w warunkach pozbawienia wolnosci, podobnie jak poprzedni,
wskazal uzaleznionych od alkoholu, dodajac kolejng kategorie skazanych —
uzaleznionych od srodkéw odurzajacych lub psychotropowych. Jest to
o tyle istotne, ze ze wskazanymi uzaleznieniami czesto koresponduje u nie-
ktorych os6b niepelnosprawnosé umystowa.

Przyjety w Polsce organizacyjny model wykonywania kary pozbawienia
wolnosci wobec skazanych niepelnosprawnych psychicznie nie jest oparty
na jednolitej koncepcji teoretycznej dotyczacej postepowania z ta kategoria
skazanych. Charakterystyczne dla funkcjonowania placéwek powolywanych
w pierwszym okresie wdrazania praktyki odrebnego traktowania omawiane;j
kategorii skazanych bylo to, ze sposob w jaki realizowaly swoje zadania, byt
wypadkowg wytycznych opracowywanych przez centralng administracje
penitencjarna dla kazdej z nich oraz pogladéw os6b w nich zatrudnionych
na problem postepowania ze skazanymi niepelnosprawnymi psychicznie.
Z tych powodow kazda placowka funkcjonowata w nieco odmienny i specy-
ficzny dla siebie sposéb. Godne podkreslenia natomiast jest to, ze przyjmo-
wane w nich koncepcje dziatalnosci znaczaco przyczynily sie do ksztalttowa-
nia i rozwoju kompleksowego modelu odrebnego traktowania skazanych?26.

Warto wskazac, ze rozwo6j koncepcji oddziatywan penitencjarnych skie-
rowanych na specyficzne grupy skazanych odbywatl sie roznymi drogami.
Pierwsza merytorycznie rozwinieta koncepcje odrebnego traktowania ska-
zanych niepelnosprawnych psychicznie wypracowano w wiezieniu specjal-
nym w Rawiczu. Zakladala ona, ze poczatkowym celem oddzialywan po-
winno by¢ zmniejszenie napiecia emocjonalnego u skazanych i pobudzenie
ich do refleksyjnosci. To z kolei powinno prowadzi¢ do zwiekszenia sie ich
podatnosci na korekcyjna perswazje. Cele te starano sie osiagaé poprzez
podawanie skazanym Srodkéw farmakologicznych, poddawanie ich psycho-
terapii indywidualnej nastawionej na odreagowywanie emocji oraz stosowa-
nie w szerokim zakresie zaje¢ rekreacyjnych i relaksujacych. Réwnoczesnie
zrezygnowano z wielu wymagan dotyczacych porzadku i dyscypliny, a takze

25 Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 13 listopada 2003 r. w sprawie warunkow
i sposobu zaopatrzenia os6b osadzonych w zakladach karnych i aresztach sledczych w pro-
tezy, przedmioty ortopedyczne i Srodki pomocnicze (Dz. U. Nr 204, poz. 1986).

26 M. Gordon, Postepowanie ze skazanymi niepelnosprawnymi..., s. 468.
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nauki i pracy. W rezultacie uzyskiwano zmniejszenie sie konfliktowosci
i agresywnosci skazanych. Nie uzyskiwano jednak zwiekszenia sie ich po-
datnosci na oddzialywania resocjalizacyjne??’. Druga znaczaca koncepcje
odrebnego traktowania skazanych niepelnosprawnych psychicznie wypra-
cowano w wiezieniu specjalnym w Olesnicy. Wiodaca role w korekcji zabu-
rzen zachowania skazanych przyznawano oddzialywaniom leczniczo-
wychowawczym, tj. rownoczesnemu stosowaniu wzajemnie si¢ uzupelniaja-
cych i wspierajacych réznych form postepowania terapeutycznego i resocja-
lizacyjnego. Nawiazuja do postulatéow i rozwiazan przyjmowanych przez
zwolennikéw idei oddziatywan (treatment) na skazanych oraz idei tzw. za-
kladéw terapii spotecznej. Zwracalo sie tam uwage na takie problemy jak:
uspolecznienie psychopatéw, znaczenie atmosfery terapeutyczno-wycho-
wawczej, role psychoterapii, zwlaszcza interpersonalnie korektywnej, ko-
niecznos¢ integrowania metod leczniczych i wychowawczych oraz potrzebe
rozwijania specjalistycznej pomocy postpenitencjarnej2s.

W polowie lat siedemdziesiatych w zakladzie specjalnym we Wronkach
zaczeto organizowac dziatalnos¢ leczniczo-wychowawcza w oparciu o zalo-
zenie, ze potrzeby spelniajg zasadnicza funkcje regulujaca zachowanie
czlowieka, a ich indywidualna hierarchia jest konsekwencja systemu war-
tosci, ktéry ksztattuje sie w toku doswiadczen osobniczych. Przyczyna za-
burzenn zachowania os6b niepelnosprawnych psychicznie jest wadliwy sys-
tem wartosci i nieprawidlowa, wedlug kryteriow spotecznych, struktura
potrzeb. Postepowanie leczniczo-wychowawcze, albo inaczej korekcyjne,
powinno by¢ dzialaniem uporzadkowanym wedlug sekwencji fazowej, na
ktora sktada sie: zaspokajanie potrzeb; akceptacja korektora; identyfikowa-
nie sie z prezentowanym przez korektora systemem warto$ci i wzorcami
postepowania; zinternalizowanie tych wartosci i wzoréw oraz ich utrwala-
nie; organizowanie nowych, korektywnych doswiadczen intelektualnych,
emocjonalnych, behawioralnych, a zwlaszcza spotecznych skazanych.
W rezultacie powinno to doprowadzi¢ do pozadanej reorganizacji ich syste-
mu wartosci i wynikajacych z tych wartosci potrzeb2°.

Kolejna koncepcje ukierunkowania dzialalnosci leczniczo-wychowaw-
czej opracowano tymze okresie w Centralnym Zarzadzie Zaktadow Karnych,
glownie w oparciu o wyniki badan naukowych oraz doswiadczenia zagra-
nicznych placéwek specjalistycznych. W koncepcji tej postulowano, by or-
ganizujac oddzialywania leczniczo-wychowawcze uwzglednia¢ przede
wszystkim podstawowe zaburzenia funkcjonowania skazanych. Za takie
natomiast uznawano: zaburzenia zaspokajania potrzeb, zwlaszcza brak
tolerancji na zwloke w zaspokajaniu potrzeb i regresywne formy ich realiza-
cji; zaburzenia rozumienia stosunkéw spoltecznych, wyrazajace sie przede
wszystkim niedostrzeganiem potrzeb innych ludzi i przekonaniem o ko-

27J Gorski, Psychokorekcja w zakladach penitencjarnych, [w:] (red.) Gorski J., Kolarczyk T.,
Wybrane problemy psychokorekcji w resocjalizacji skazanych, Warszawa 1982, s. 86.

28Zob. m.in. M. Dworski, Koncepcja Zaktadu Specjalnego w Olesnicy, ,Przeglad Penitencjarny”
1967, nr 3, s. 3 i n.; T. Kolarczyk, Z dziatalnosci Zaktadu Karnego w Olesnicy, ,Przeglad Wie-
ziennictwa Polskiego” 1992, nr 2-3, s. 47.

29L. Paryzek, Potrzeby jako wyznaczniki podatnosci na wptywy korekcyjne, Warszawa — Kalisz,
1977, s. 21.
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niecznosci niezwlocznego réwnowazenia relacji typu daje — biore; zaburze-
nia percepcji sposobu zachowan ludzi, przejawiajace sie zawezeniem spo-
strzegania do wlasnego postepowania i niedostrzeganiem ogélnych norm
postepowania; rozumienia ogélnych zasad wspélzycia spotecznego poprzez
traktowanie ich jako arbitralnie narzuconych, nieobowigzujacych, instru-
mentalno-manipulacyjne traktowanie innych ludzi, unikanie sytuacji trud-
nych, tendencja do projekcji i racjonalizacji; zaburzenia stylu i dynamiki
zachowania objawiajace si¢ znaczng zmiennoscia lub, przeciwnie, sztywno-
Scig postepowanias?-

Koncepcje w zakresie odrebnego traktowania skazanych niepelno-
sprawnych psychicznie nie zostaly w wystarczajacym stopniu zweryfikowa-
ne praktycznie, zadna z nich tez nie zostala przyjeta jako obowiazujaca teo-
retyczna podstawa modelu organizacyjnego i merytorycznego dziatalnosci
zakltadow dla skazanych niepelnosprawnych psychicznie. Realizowany
obecnie model odrebnego traktowania tej grupy skazanych jest rezultatem
wieloletnich, praktycznych doswiadczen polskiego wieziennictwa. Jej pod-
stawowe niedostatki, to wlasnie brak opracowanej naukowo koncepcji od-
dzialywan leczniczo-wychowawczych oraz brak oparcia tych oddzialywan na
jednolitych zaltozeniach teoretycznych. Obecnie odrebne traktowanie nie-
pelnosprawnych psychicznie w warunkach odbywania kary pozbawienia
wolnosci we wspotczesnym polskim wieziennictwie polega na kierowaniu do
odpowiedniej jednostki penitencjarnej dla skazanych niepelnosprawnych
psychicznie, w stosunku do ktorych ogélnie stosowane metody oddziatywa-
nia resocjalizacyjnego okazaly sie nieskuteczne, tzn. nie doprowadzitly do
zlikwidowania ich trudnosci adaptacyjnych. Wart podkreslenia jest tu fakt,
ze obecnie problematyka ta jest przynajmniej uregulowana przepisami, kto-
re w jasny sposob okreslaja podmioty odrebnego traktowania, zasady kie-
rowania do odrebnego traktowania oraz odpowiednie procedury w omawia-
nym zakresie.

Dla oceny omawianej problematyki istotne wydaje sie ukazanie rozmia-
row tego zjawiska we wspoiczesnym wieziennictwie. I tak, wsrod 4200 ska-
zanych zakwalifikowanych do oddzialéw terapeutycznych, wg stanu na
dzien 31 grudnia 2009 r., w oddzialach tych przebywalo 3069 skazanych
(w tym 168 kobiet). Z tej liczby 1642 skazanych to osoby z niepsychotycz-
nymi zaburzeniami psychicznymi przebywalo w odpowiednich oddziatach
aresztow Sledczym w: Kielcach i Starogardzie Gdanskim, oraz zakladow
karnych w: Chelmie, Czarnem, Goleniowie, Grudziadzu (Nr 1), Ilawie,
Klodzku, Lublincu, Lodzi (Nr 2), Olesnicy, Plocku, Potulicach, Raciborzu,
Rawiczu, Rzeszowie, Siedlcach, Sieradzu, Strzelcach Opolskich (Nr 1),
Sztumie, Wolowie, Wronkach. Wsréd nich 158 skazanych stanowily osoby
z zaburzeniami preferencji seksualnych, ktére odbywaly kare w odpowied-
nich oddziatach aresztow Sledczych w Starogardzie Gdanskim oraz zakla-
dow karnych w: Goleniowie, Grudziadzu, Lodzi (Nr 2), Olesnicy, Rawiczu,
Rzeszowie, Sztumie. 546 skazanych stanowily osoby uzaleznione od Srod-
kow psychotropowych lub odurzajacych — przebywaty one w aresztach $§led-
czych w: Elblagu, Kielcach, Suwatkach, Warszawie-Shuzewcu oraz zakla-

30J. Gorski, Specyfika oddziatywania, ,Gazeta Penitencjarna” 1974, nr 10, s. 8.
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dach karnych w: Lublincu, Nowogardzie, Rawiczu, Rzeszowie, Wierzchowie
i Wronkach. 881 skazanych uzaleznionych od alkoholu przebywalo w od-
powiednich oddziatach aresztéw Sledczych w: Nisku, Radomiu, Warszawie-
Mokotowie, Warszawie-Stuzewcu i Suwatkach, oraz zakladow karnych w:
Barczewie, Bialej Podlaskiej, Goleniowie, Itawie, Jastrzebiu Zdroju, Jasle,
Gdansku-Przerébce, Grudziadzu (Nr 1 i Nr 2), Koszalinie, Krakowie-
Podgo6rzu, Lodzi (Nr 1), Lupkowie, Nowym Wisniczu, Opolu Lubelskim, Po-
tulicach, Uhercach Mineralnych, Wroctawiu (Nr 1) i Wronkach. Poza tymi
oddziatami za$§ przebywalo 1131 skazanych (w tym 61 kobiet), z czego 191
skazanych to osoby z niepsychotycznymi zaburzeniami psychicznymi
(w tym 15 skazanych to osoby z zaburzeniami preferencji seksualnych); 219
skazanych to osoby uzaleznione od Srodkéw psychotropowych lub odurza-
jacych za$ pozostalych 721 skazanych to osoby uzaleznione od alkoholu3!.

llos¢ skazanych niepelnosprawnych fizycznie wymagajacych oddziaty-
wania specjalistycznego, zwlaszcza opieki psychologicznej, lekarskiej lub
rehabilitacyjnej. skazani niepelnosprawni fizycznie wymagajacy oddziaty-
wania specjalistycznego, zwlaszcza opieki psychologicznej, lekarskiej lub
rehabilitacyjnej zwykle nie przekracza 2 % populacji os6b pozbawionych
wolnosci®2. Dla ich potrzeb w aresztach Sledczych w: Czerwonym Borze,
Elblagu, Gréjcu, Katowicach, Kielcach, Krakowie, Ktodzku, Lublinie, Mie-
dzyrzeczu, Piotrkowie Trybunalskim, Radomiu, Suwatkach, Warszawie-
Grochowie, Warszawie-Stuzewcu i Wroctawiu oraz zakladach karnych w:
Barczewie, Bydgoszczy-Fordonie, Cieszynie, Czarnem, Gebarzewie, Gole-
niowie, Hrubieszowie, Itawie, Koronowie, Krzywancu, Lublinie, Lupkowie,
Nowogardzie, Opolu Lubelskim, Plocku, Potulicach, Siedlcach, Strzelcach
Opolskich (Nr 1 i 2), Tarnowie, Tarnowskich Goérach, Raciborzu, Strzelinie,
Wioctawku, Wroctawiu (Nr 1) zniesiono bariery architektoniczne umozliwia-
jace korzystanie z wozkow inwalidzkich. W zaktadzie karnym w Bydgoszczy-
Fordonie zorganizowano oddzial terapeutyczny dla ociemnialych, w miare
potrzeb organizuje sie¢ tam dla ociemnialych obuocznych kursy orientacji
przestrzennej, samoobslugi i nauki Braille'a. W szpitalach wieziennych
w Areszcie Sledczym w Krakowie i Zakladzie Karnym Nr 2 Lodzi funkcjonu-
ja oddzialy rehabilitacyjne, w Zaktadzie Karnym w Czarnem zas oddzial dla
0s6b przewlekle chorych. W miare potrzeb doposaza sie juz funkcjonujace
pracownie fizykoterapeutyczne (obecnie funkcjonuje ich 13) oraz moderni-
zuje cele mieszkalne w jednostkach penitencjarnych zgodnie z potrzebami
0s6b niepelnosprawnych33.

Analizy omawianej problematyki (statystyki w omawianym zakresie nie
prowadzi sie) wskazuja, ze zdecydowana wiekszos¢ stanowig skazani z upo-
Sledzeniem narzadu ruchu (ok. 80 %). Pozostali to niepelnosprawni w za-
kresie zaburzen glosu, mowy, choréb shuchu, choréb narzadu wzroku,

31 Zob. www.sw.gov.pl/STATYSTYKI/Roczna_informacja_statystyczna_2009_rok; zob. rowniez
adres: www.sw.gov.pl/Dokumenty/Przeznaczenie_zakladow_karnych_i_aresztow_sledczych
z dnia 6 czerwca 2010 r.

32 Zob. Analiza opieki medycznej nad osobami pozbawionymi wolnodci — niepetnosprawnymi,
Biuro Stuzby Zdrowia Centralnego Zarzadu Stuzby Wieziennej, Warszawa 2007 (niepubliko-
wana).

33 www.sw.gov.pl/Dokumenty/Przeznaczenie_zakladoéw_karnych_i_aresztow_sledczych.
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ukladu oddechowego, krazenia, pokarmowego, uktadu moczowo-pltciowego
i choréb neurologicznych. Z tej grupy niepetlnosprawnosé¢ z powodu choréb
neurologicznych (niedowlady konczyn gérnych i dolnych) dotyczyta naj-
wickszego odsetka skazanych (ok. 13 %). Okoto 5 % niepelnosprawnych to
najczesciej skazani z chorobami narzadu wzroku. Stosownie do posiadane-
go kalectwa czy tez niepelnosprawnosci wymagaja oni wyposazenia w od-
powiednie Srodki ortopedyczne (np. protezy konczynowe, protezy gatek
ocznych, aparaty shuchowe, gorsety, kolnierze i buty ortopedyczne, kortezy)
i pomocnicze (np. materace przeciwodlezynowe, worki stomijne, rurki tra-
cheostomijne, pieluchomajtki, worki, cewniki, wktadki i sznuréwki ortope-
dyczne, rajstopy, okulary). Niepelnosprawni w zakresie narzadu ruchu
otrzymuja kule ortopedyczne lub wozki inwalidzkie. W ramach wieziennej
shuzby zdrowia wykonuje sie roznego rodzaju zabiegi fizjoterapeutyczne,
w tym kinezyterapie, fizykoterapie, hydroterapie, terapie manualna i masaz
leczniczy34. Warto pokresli¢, ze w szeregu placéwek penitencjarnych znosi
sie bariery architektoniczne z mysla, nie tylko o niepelnosprawnych wiez-
niach, ale rowniez z mysla o osobach odwiedzajacych swoich bliskich i inte-
resantach.

Charakteryzujac sposob postepowania ze skazanymi niepelnospraw-
nymi fizycznie trzeba wyraznie wskazaé, ze jest to pomoc $§wiadczona ad
hoc i najmniej w warunkach wieziennych zinstytucjonalizowana. Zakres
potrzeb medycznych, terapeutycznych, rehabilitacyjnych czy tez ortope-
dycznych jest trudny do oszacowania i najczesciej zalezny od trafiajacej do
zakladéw karnych populacji. Dlatego tez nierzadkie sa przypadki, gdy po-
moc ta jest improwizowana i dostosowywana do aktualnych w tym zakresie
potrzeb. Niekiedy wymaga to doraznego zakupienia odpowiedniego sprzetu
rehabilitacyjnego lub srodkéw pomocniczych. Nierzadko tez z braku odpo-
wiedniego personelu do bezposredniej obstugi na terenie cel mieszkalnych
iizb chorych korzysta sie z pomocy odpowiednio przeszkolonych skaza-
nych.

ZAKONCZENIE

Reasumujac powyzsze rozwazania nalezy stwierdzi¢, Ze pomoc osobom
niepelnosprawnym fizycznie i psychicznie w polskich jednostkach peniten-
cjarnych swiadczona jest wlasciwie i stosownie do potrzeb. Oczywiscie nie
spos6b unikna¢ tu wielu niedociagnieé, ale tez i wielu niedostatkow spowo-
dowanych czynnikami zaréwno finansowymi, jak i organizacyjnymi, to jed-
nak autorzy sa tu zdania, ze wieziennictwo z powodzeniem realizuje nalo-
zone przez odpowiednie przepisy powinnosci. Omawiana w opracowaniu
problematyka stanowi dla wieziennictwa duzy problem organizacyjny i logi-
styczny tym bardziej, ze kondycja zdrowotna populacji wieziennej sukce-
sywnie pogarsza sie. Autorzy pragna tez podniesé, ze w niniejszym opraco-

34 Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci z dnia 13 listopada 2003 r. w sprawie warunkow
i sposobu zaopatrzenia os6b osadzonych w zakladach karnych i aresztach sledczych w pro-
tezy, przedmioty ortopedyczne i Srodki pomocnicze (Dz. U. Nr 204, poz. 1986).
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waniu pominieto problematyke profilaktyki, leczenia oraz rehabilitacji anty-
alkoholowej i antynarkotykowej ze wzgledu na to, iz tematyka ta znacznie
przekracza ramy niniejszego opracowania.
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STRESZCZENIE

Autor artykulu analizuje ksztaltowanie sie koncepcji postepowania ze
skazanymi niepelnosprawnymi psychicznie, ktéoremu towarzyszylo zawsze
wiele problemo6w i sporow natury teoretycznej. Przeciwnicy tworzenia spe-
cjalnych, odrebnych zakladow karnych podnosili, Zze grupowanie skazanych
niepelnosprawnych psychicznie jest niekorzystne z punktu widzenia mozli-
wosci oddzialywania resocjalizacyjnego i psychoterapeutycznego, bowiem
przez wspolne przebywanie wzmacniaja oni swoje psychopatyczne cechy
oraz negatywny stosunek do oséb od ktérych sg zalezne. Zwolennicy wyod-
rebniania zakladéw dla skazanych niepelnosprawnych psychicznie zwracali
uwage na to, ze nawet nieliczne osoby przebywajace w warunkach do kté-
rych nie potrafig sie przystosowac, moga w powaznym stopniu dezorgani-
zowac prace calego zakltadu karnego. Powinni oni zatem przebywac w za-
ktadach, w ktorych ich zaburzone funkcjonowanie nie bedzie czyms wyjat-
kowym, a odpowiednio dobrany personel bedzie przygotowany do pracy
z taka kategoria skazanych.
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SUMMARY

Résumé accompanied forming with said concept of procedure many
problems incompetent mentally and disputes of theoretical nature. Oppo-
nents of special creation, they brought up separate penal plants. So, they
intensify psychopathic features by common staying and there is dependent
for persons from which negative attitude. Apologists of singling out of
plants called attention (pay attention) for said on it incompetent mentally,
that not numerous persons are failed to accommodate in conditions for
which even staying, can disorganize work of whole penal plant in great
part. Therefore, they should stay in plants, disturbed functioning will not
be exceptional something in (to) their which, but selected staff will be bed-
ded in with such category said properly.
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Wspolczesne zalozenia pedagogiki
kultury w Swietle tworczosci
Jozefa Kociniaka

Ztozonos¢ zjawiska emigracji, zwlaszcza pod wzgledem czynnikéow je
ksztaltujacych sktania do tworzenia coraz to nowych, oddajacych charakter
emigracji, okreslen. Emigrant nazywany bywa czlowiekiem w drodze, co
Jozef Bakalarz uzasadnia w nastepujacy sposoéb: ,Bog stworzyl czlowieka
jako istote wolna, cieszaca sie swoboda migrowania, czyli wedrowania po
Swiecie. Czlowiek to wedtug filozofa homo viator — cztowiek w drodze.
W drodze przestrzeni, czasu i rozwoju ludzkiej osobowosci. Bowiem dla
chrzescijanina cate zycie jest jakby wielkim pielgrzymowaniem do domu
Ojca (Jan Pawet II). Uwarunkowana roznymi okoliczno$ciami swoboda we-
drowania decyduje, ze sama emigracja jest jakby skladnikiem ludzkiej na-
tury. A emigranci sg zaliczani do tzw. ludzi w drodze”!.

Odnoszac sie¢ do dziedzictwa kulturowego kraju pochodzenia, ktore
emigrant zachowuje i promuje w Swiecie, funkcjonuja okreslenia: emi-
grant - ambasador wtlasnej kultury ojczystej, czlowiek dwéch
kultur, co trafnie ujmuje Jozef Bakalarz: ,Wielu emigrantow jest gotowych
— pisze on, co potwierdza doswiadczenie, do najwyzszych ofiar, aby nie za-
gubi¢ drogocennego dziedzictwa kultury rodzimej. Czynia wiec wszystko,
aby to dziedzictwo zachowad, rozwija¢ i przekazac¢ przyszlym pokoleniom.
Niemal we wszystkich krajach swiata spotka¢ mozna rozliczne formy zycia
kulturowego polskich emigrantéw. Dlatego emigrantéw — polskich czy in-
nych grup etnicznych — nazywa sie czesto ambasadorami wlasnej kultury
ojczystej. [...]. Emigranci uczestnicza takze w kulturze spolecznosci miej-
scowej. Tam, gdzie zyja i pracuja, rozwija sie wspotuczestnictwo w réz-
nych kulturach (Jan Pawet II). W diasporze dokonuje sie wiec wielo-
stronna wymiana kulturalna. Emigranci maja szanse uczestniczy¢ w réz-
nych kulturach i rzeczywisScie stopniowo staja sie ludzmi dwoch kultur:

1 J. Bakalarz, Dlaczego emigrujq?, http://www.tchr.org/rae/dlaczego.htm (aktualizacja na
dzien 15. 05. 2004 r.).
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ojczystej i miejscowej. W nich samych dokonuje sie swoista synteza kul-
tur”2.

O wartosciach reprezentowanych przez Srodowisko wychodzcze swiad-
czy¢ moze funkcjonowanie okreslenia: emigrant — czlowiek nadziei -
czyli ten, ktéry ,wyczuwa potrzebe dazenia swa droga, chocby wiodla ona
przez duchowa pustynie. Mimo réznych doswiadczen i urazéow podaza on
ku przysztosci”s.

Przestrzen obrazowana przez tworcow emigracyjnych wyzyskuje opozy-
cyjny charakter rzeczywistego tu i idealnego tam, ktére podlega regule ide-
alizacji, niezmiennosci, prawidtom arkadyjskiego szczeScia, Swiata matego,
lecz znanego, Swiata szczegélowo zapamietanego. Podobnie kategoria czasu
ma na celu podkreslenie powodu migracji, a nawet samego zjawiska. Istot-
ne staje sie wykazanie skonfliktowanego przeciwienistwa czasu rzeczywiste-
go z czasem idealnym. Czas rzeczywisty ,nie jest dla [emigrantéw — MP]
domem, lecz wiezieniem* — dlatego niezbedna staje sie izolacja — duchowa
ucieczka do utraconego Swiata, ktory wczesniej lub poézniej ulega swoiste;j
mitologizacji.

Czesto przesztos¢ jako szczegolna kategoria czasu staje sie zaczynem
do rozwazan o charakterze historiozoficznym, zas ujmujac w jej ramach
czlowieka — takze humanistyczno-egzystencjalnym?>. Odnoszaca sie¢ do ,cza-
su minionego”, literatura emigracyjna eksponuje specyficzna, bo emanuja-
ca nadzieja twoérczosé, ktérej zrédlo stanowi zanurzenie w porzadku nad-
przyrodzonym, ktéry, jak sugeruje Zdzistawa Mokranowska ,zgodnie z zato-
zeniami chrzescijanskiego sSwiatopogladu ma zwiazek z porzadkiem natu-
ralnym”¢. Czas miniony rzeczywisty w doswiadczeniu autora traktowany
jest jako formacja, duchowe ksztaltowanie zamystu tworczego, to solidny
fundament dla tworczosci z niego sie wylaniajace;.

W tytutowym szkicu ksigzki zatytulowanej Polsko$é jako sytuacja?, au-
torstwa Mieczystawa Porebskiego, kluczowy termin polskosé jawi sie jako
slowo-pomnik, jako stowo dostojne i niezbedne. Polskos¢ — jak twierdzi Po-
rebski — warunkuje istnienie wspolnoty duchowej, ktéra skupia sie wokot
pewnych historycznie uksztattowanych symboli. Z symbolami tymi polskosé

2 J. Bakalarz, Biedni czy bogaci kulturowo, http:/ /www.tchr.org/rae/biedni.htm (aktualizacja
na dzien 15. 05. 2004 r.).

3 J. Bakalarz, Emigrant — gdzie jest jego miejsce?, http:/ /www.tchr.org/rae/gdzie-miejsce.htm
(stan na dzien 15. 05. 2004 r.).

4 Tamze, s. 52.

5 We wstepie do ksiazki Fragmenty niespokojnego dzieciristwa, autorstwa Adama Czerniaw-

skiego, Ryszard Kapuscinski zawarl ciekawe spostrzezenie, dotyczace pozioméw czasu. Swo-

ja koncepcje ogranicza on do traumatycznych wydarzen wojennych. Wskazuje, iz ,kazda

wojna rozgrywa sie na dwoch poziomach czasu — na poziomie czasu obiektywnego, histo-

rycznego, oraz tego, ktéry przezywamy subiektywnie i zachowujemy po6zniej we wspomnie-

niach”. Kapuscinski dostrzega, ze autor wspomnianego utworu, w mysl przedstawionej kon-

cepcji tematem czyni nie tyle sama wojne, konkretne przezycia, co samo ,poszukiwanie cza-

su minionego, czasu wojennej pozogi”’, do ktorej swiadkowie tamtych czaséw nieustannie

wracaja, staraja sie odtworzyc jej obrazy, wypelni¢ powstate na skutek czasu luki ,odnalezé

tamte dni i miesigce, odrodzi¢ ich barwe, ich zapach, ich natezenie”. Por. A. Czerniawski,

Fragmenty niespokojnego dzieciristwa, wstep: R. Kapuscinski, Londyn 1995.

Z. Mokranowska, Proza kobiet (beletrystyka), [w:] Literatura emigracyjna 1939 — 1989, t. 2,

red. J. Garlinski, Katowice 1996, s. 66.

7 M. Porebski, Polsko$é jako sytuacja, Krakow 2002.
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identyfikuje swe trwanie i godnos¢. Symbole — jak podkresla autor — przyj-
muja zwykle rozny ksztalt: moga to by¢ okreslone miejsca, obrazy, dzwieki,
smaki, czy kolory.

Porebski wskazuje takze, iz wieloplaszczyznowo rozumiana polskosé,
utozsamiana ze wspoélnota w sensie duchowym, jak i sytuacja, warunkowa-
na przez te wspoélnote moze sytuowac sie na skrzyzowaniu innych sytuacji,
wczesniej uformowanych, takich jak: kultura chrzescijanska, historyczna
przesztos¢ czy ludowosé.

Odniesienia do polskosci dotyczyé moga miejsc, szczegblnie tych,
w ktérych sie dorasta, gdyz przez nie czlowiek zakorzenia sie¢ w rodzimym
jezyku i krajobrazie. W tym kontekscie polskos¢ definiowana jest zwykle
jako ogét cech stanowiacych o polskim charakterze, o byciu Po-
lakiem.

W nawigzaniu do tej mysli nie sposob nie odnies¢ sie do definicji pol-
skosci, nakreslonej w dramacie Wyzwolenie. Tu — swoiste dla Wyspian-
skiego manifestowanie polskosci to szukanie Polski wszedzie w kaz-
dym dziele sztuki, w kazdym zdaniu, gdzie jest zawarta pieknos$¢ i mysl
gleboka, a niepokojqca, to robienie Polski na kazdym kroku i codziennies.

Polskos¢ wyrastajgca z uswieconej przeszlosci, z tradycji rodzimego
katolicyzmu, ujeta w poetycka forme wierszy, zyskuje w tworczosci emigra-
cyjnej specyficzny charakter, odnoszacy sie z jednej strony do bliskiej co-
dziennosci, z drugiej do Polski z ranq, tak bardzo przywodzacej na mysl
Norwidowski gorzki chleb polsko$cP.

Z polskich rekwizytoéw tworzone sa ré6znorodne obrazy rodzimej rze-
czywistosci. Identyfikuje je w duzej mierze polska mentalno$¢ — swoisty
narodowy charakter, uosobiony w sentymentalizmie, emocjonalnym sto-
sunku do przesztosci, czy religijnoSci. Utracony Swiat synestetycznie miesza
zapachy, barwy, dzieki, laczy postacie bez ktérych przeciez niepodobna ist-
niec!o.

Emigracyjni tworcy, zdeterminowani w tworczym procesie ocalania od
zapomnienia wszystkiego, co kulture polska stanowi — od wzniostych do
powszechnych rejonoéw sztuki — eksponuja rzeczywistos¢ utrwalona trady-
cja, tworzona od pokolen na fundamencie wiary. Sposréd sytuacji obrazu-
jacych zwykle duchowos¢ czlowieka, w przesztosci odnajdujacego transcen-
dencje — Boga podkresli¢ warto wymiar religijnosci, pamieci narodowej,
przywiazania do tradycji.

Przeszlos¢ — tak jak i terazniejszoS¢ — przyjmowana jest w tworczosci
emigracyjnej z gleboka refleksja, ze stabilnym przeswiadczeniem o wierno-
Sci Bogu i sobie w kazdym czasie i w kazdej dziejowej sytuacji. Przesztosc
jawi sie czesto jako dziejowa droga krzyza.

Filozoficzno-teologiczne i historyczne prawdy wyposazone zostaja zwy-
kle w kostium polskosci — polskiej przyrody, folkloru, historii. Jest to obec-
ne niemal wszedzie — od gléwnych zatozen, po Srodki artystyczne. Wyraziste
wydaje sie by¢ zjednoczenie Boga z czlowiekiem na kartach dziejéw. Jest to

8 Por. S. Wyspianski, Wyzwolenie, [w:] tegoz, Dzieta zebrane, t. V, red. L. Ploszowski, Krakow
1959.

9 Por. C. K. Norwid, Dzieta zebrane, t. I - II, oprac. J. W. Gomulicki, Warszawa 1966.

10Por. J. Twardowski, Zaufatlem drodze. Wiersze zebrane 1932-2004, Warszawa 2004.
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zawsze bardziej spotkanie jednostkowe, indywidualne — rzec by mozna -
prywatne. B6g przyjmuje na siebie bolaczki cztowieka, historii i rany no-
wych czasow.

Szczegolnym klimatem polskos¢ doswiadcza swiat poprzez Maryjnosé
narodu.. Krélowa, Matka Zawierzenia staje sie dla Polski, dla - ludzi z przy-
deptanym sercem!! jedynym dziejowym ratunkiem.

ZANURZONY W POLSKIEJ EGZYSTENCJI — WIERSZE Z TOMU ,,NAMIET-
NOSCI 1 PASJE”

Atmosfera wszechobecnej polskosci, zamknieta w problematyce, kon-
tekstach i formie naznaczony zostal utwér To znak!'2. Polske przywotuje
w utworze niemal wszystko, od warstwy zewnetrznej, najbardziej widocznej
(piekno w deszczu zamkniete, las weselszy zapachem zywicznym, modrze-
wiowe igietki jak szybowce we mgle ptynace, niebosklon na ktérym radosnie
wstaje jutrzenka, klosy zboéz i kakole z biblijna cicha refleksja) po elementy
retrospekcyjne, pozwalajace definiowac ,utracony kraj”, jako miejsce, gdzie
budzi sie milosé, realizuje przeznaczenie, koi tesknote, gdzie powstaje nowe
zycie.

Wskazane elementy tworza wizje Swiata pelnego prostoty, bezpieczen-
stwa i spokoju. Catos¢ zamyka stowo klucz w czasownikowym - nieokre-
Slonym znaczeniowo ujeciu terminu: ,szukam”:

»Szukam, czego

wciaz nie wiem ?”

Duchowa ekspresja polskosci, przeciwstawiona emigracyjnej tesknocie
staje sie inspiracja do toastu ,za polskie zycie”!3. Jest to toast wznoszony
okrzykiem oddaleniu, w atmosferze samotnosci, rozstania i wychodzczych
znojéw. Ma on sie przyczyni¢ do =zaklinania polskiego losu, naznaczonego
krwia i niepokojem dziejow, by juz nigdy ,nie czerwienit sie <polski bruk>”,
,Dy rozpaczy wiecej nie bylo”. Wyraziste wydaje sie zespolenie polskich
i emigracyjnych loséw, ojczystych i wychodzZczych nadziei w toasScie za
prawde, madrosc i nadzieje dla bezradnych, styranych, zatosnie slacych ku
niebu skargi. Prawda za$§, ze Bog uczestniczy w polskich dziejach — tych
jednostkowych i zbiorowych przenika i uwzniosla catos¢ przekazu.

Lekiem przed duchowa pustka oraz przed ludzkim brakiem nadziei na-
znaczona jest natomiast sytuacja liryczna utworéw Potworny'4 oraz Trage-
dial>. Autor sytuuje sSwiat przedstawiony niejako dwudzielnie, wyznaczajac
granice pomiedzy doczesnym Swiatem czlowieka, w ktérym dominuje: po-
tworny bél, szum w glowie, strach, nieopisany lek — stanowiacy wyznacznik

1Tamze.
12J. Kociniak, To znak, (w:) Namietnosci i pasje, Toronto 2000, s. 11.
13J. Kociniak, Szampariski toast, ..., s. 14 — 15.

14J. Kociniak, Potworny, ..., s. 7 — 8.
15J. Kociniak, Tragedia, ..., s. 18 — 19.
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ludzkiego ,fizycznego” istnienia, niewspéimierny do znaku zapytania o sens
egzystencji, a wiecznoscia, ktéra wizualizuje sie jako ,powtérne stworzenie”
— jako oddalenie z materialnej nicosci ku rzeczywistosci niebianskiej. ,Zycie
w nadziei”, codzienne przeobrazanie Swiata powszednim dobrem serc staje
sie przeciwwaga dla wszechobecnej ,potwornosci”.

Pointa, stanowigca ostatnie pie¢ wersow wiersza zdaje sie wyrazac logi-
ke Bozego cudu. Podkresla ona wartos¢ formacji, znaczenie trudu w daze-
niu do prawdziwosci, tworzy i wzbogaca ,Swiat ponad czasem”.

Pole semantyczne, odnoszace sie w calym swym wymiarze do redefinicji
terminu ,tragedia”, ujmowane jest w kontekscie egzystencji indywidualnej,
zbiorowej, spotecznej — na przestrzeni fizycznosci i duchowosci czlowieka.
Zrodtem tego stanu rzeczy jest negacja, zobrazowana w czasownikowych
ujeciach: nie patrzymy na nic”, ,nie patrzymy na bél, na rozterke, na ra-
dos¢”, ,nie patrzymy juz sobie w oczy”, ,nie zadamy wiernosci stowa, ciatla,
praw i przykazan”, na rowni z duchowym niespelnieniem. Tragedia wyraza
sie niemoznoscig konstruktywnego dzialania, nieodwracalnym stanem
odretwienia, duchowej smierci, co potwierdzaja sformulowania: ,nie mamy”,
yhie potrafimy”, ,giniemy”, ,jesteSmy martwi’. Przeciwwaga dla tragedii,
rozgrywajacej sie w duchowej przestrzeni czlowieka jest determinacja natu-
ry do wzrostu, rozwoju — do zycia:

»,L0 tragedia odretwienia.

Nie mamy ciata, duszy, serca,

nie potrafimy si¢ usmiechac (...)

W ogrodach kwitnag kwiaty,

w lasach raduja sie ptaki,

w oceanach pulsuje bajeczne zycie,
Przyroda stawia opor — zyje,

a my jesteSmy martwi !”

W odniesieniu do powyzszej analizy warto przytoczy¢ stwierdzenie emi-
gracyjnego tworcy Jerzego Pietrkiewicza, utrwalone w jednym z wywiadow
na Hampstead w Londynie 19 grudnia 1981 r., Uwydatniona zostaje w nim
prawda, ze literatura jest przechodzeniem z glebi w glebie — przez postacie,
ktére wychodzq z wyobrazni, a ktére sa wlasciwie czesciqg naszej osobowo-
Sci. Odkrywajac [wiec — MP]| siebie odkrywamy drugich ludzi; odkrywajac
innych odkrywamy siebiel®.

Manifest programowy Jozefa Kociniaka - poety, lub szerzej jeszcze
tworcy, Jozefa Kociniaka — emigranta wyrazony anaforycznym, pieciokrot-
nie powtérzonym stwierdzeniem ,Tak mysle”l?7 determinuje do sformuto-
wania zawsze aktualnego (przynaleznego wszystkim bez wyjatku) zapytania
o celowos$¢ istnienia: ,jak to wszystko widziane jest w trzecim wymiarze?”.

16Rozmowa A. Moskalowej z J. Pietrkiewiczem 19 grudnia 1981 na Hampstead w Londynie,
»,Pamietnik Literacki”, t. V, Londyn 1982, s. 62.
17J. Kociniak, Tak mysle, ..., s. 6.
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Wszechobecny duch Pana Cogito, pozwala na wyeliminowanie granicy po-
miedzy ,wiem”, a ,nic nie wiem”, przy jednoczesnym zespoleniu ,mysle”
i,jestem”. Kazdorazowa analiza egzystencjalna, uwydatnia jak niegdys$
u Sepa Sarzynskiego ,duchowe rozdwojenie” — mysli i jazni, serca i ciala,
nocy i dnia, duszy i materii, a konsekwencji takze narodu, swiata. Na
wskro$§ romantyczna w swym calym wymiarze ,polemika z Bogiem” koncen-
truje sie na przeciwlegle usytuowanych plaszczyznach: rozumu, wolnej woli
i czynow”:

sTchnates w nas zycie,
Dales nam rozum i wolna wole

A czyny nam rozdwoile§”

TWORCA DOSTRZEZONY PRZEZ PRYZMAT POLSKOSCI

Zobrazowana tomikiem ,Namietnosci i pasje” tworczos¢ Jézefa Koci-
niaka zwraca uwage na naznaczenie polskim losem, na swoiste wybranie,
przybierajace transcendentny wymiar powotania, co eksponujg stowa: ,Do-
kad pedzisz wszedobylcze stroskany? Po co pytasz! przeciez odpowiedz
znasz sam”18. Co wazne jednak, czlowiek w swym przymusie dobrowolnym
nie jest nigdy w rzeczywistosci przymuszany, zniewalany tym postannic-
twem - refleksja poetycka autora wskazuje bowiem na wewnetrzna potrzebe
cztowieka do kulturowej identyfikacji — przynaleznos§ci.

Eschatologiczny wrecz wymiar posiada sugerowana powyzej rola — ma
ona niejako wartos¢ wieczna, sakramentalng, na co wskazuje imperatyw:
wiecznie bedziesz tu wracal. Postawiony w tym, a nie innym miejscu,
w tym, a nie innym czasie czlowiek — wewnetrznie rozdarty w przymusie
dobrowolnym uosabia kontrast pomiedzy powaga pelnionej roli, a rzeczywi-
sta postacia $miesznego polskiego nedzarza, domokrgznego wiarusa, do-
mokraznego misjonarza, podazajacego w przyszloS¢ wraz ze swym smutkiem
— maruderem!°.

Joanna Kisielowa w rozdziale ksiazki poswieconej tworczosci poetyckiej
Jana Lechonia, zatytulowanym Polska i melancholia zawarta istotne dla
analizy jego utworéw spostrzezenie, w mysl ktorego Lechorn przez cate swoje
zycie pisze (...) o tym samym, zas fundament Swiatopogladowy jego poezji
wyznaczajq dwa doswiadczenia: doswiadczenie polskos$ci i doswiadczenie
melancholii?®. Te zalezno$S¢ dostrzega sie takze w probach poetyckich Jozefa
Kociniaka, w ktorych polskosé i melancholia (...) okreslajq [jego] horyzont
tematyczny, ale takze Swiatopogladowy i estetyczny. Na wzér Lechoniowy
dostrzega sie w jego zamysle, ze wspomniane dwie kategorie stanowia klu-

18 Wyzwolony poranek, tamze, s. 20.

19K. Wierzynski, W imie Ojca, [w:] K. Wierzynski, Poezja i proza, cz. 1, wyb. M. Sprusinski, red.
B. Chelminiak, Krakow 1981, s. 350.

20J. Kisielowa, Retoryka i melancholia. O poezji Jana Lechonia, Katowice 2001, s. 171.
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cze do dwu sfer psychicznej aktywnosci; jednej — zwréconej poza siebie, be-
dacej wyrazem poczucia narodowej wspdlnoty, i drugiej — zwréconej w gtab,
oddzielajacej od zewnetrznego swiata?!.

ZAKONCZENIE

W obliczu ,wspélnotowej samotnosci” czasu Smierci i zniszczenia oczy-
wiste staja sie mysli o przemijaniu, zobrazowane najwazniejszym pytaniem
utworu Fale jak zycia: ,Co jest blizsze ten, czy tamten brzeg?”. Tytulowa
fala to zaburzenie, ktére rozprzestrzenia sie w osrodku lub przestrzeni, kté-
re przenosi energie z jednego miejsca na drugie. Utozsamiana jest ze skta-
dowymi zycia (pocatunki, glosy, warkocze, droga), w konsekwencji czego
zycie to caloksztalt procesow, zjawisk, zmian, ktére determinuja rozwéj, to
zestawienie przeciwienstw: mrokéw otchtani — radosci i spokoju. ,,Falowosé”
inspiruje do nakreslenia nowej definicji zycia, jako procesu ewoluujacego,
jako zdolnosci do utrzymywania wyzszego poziomu uporzadkowania, jako
dynamicznych, samoorganizujacych sie struktur.
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STRESZCZENIE

Zlozonos¢ zjawiska emigracji, zwlaszcza pod wzgledem czynnikéw je
ksztaltujacych sklania do tworzenia coraz to nowych, oddajacych charakter
emigracji, okreslen. Odnoszac sie do dziedzictwa kulturowego kraju pocho-
dzenia, ktéore emigrant zachowuje i promuje w Swiecie, funkcjonuja okre-
Slenia: emigrant - ambasador wtasnej kultury ojczystej oraz
cztowiek dwoch kultur. O wartosciach reprezentowanych przez srodo-
wisko wychodzcze swiadczy¢ moze funkcjonowanie okreslenia: emigrant —
czlowiek nadziei. Réwniez przestrzen obrazowana przez twoércow emi-
gracyjnych posiada opozycyjny charakter rzeczywistego tu i idealnego tam.
Polskosé, skorelowana z idealnym tam, warunkuje istnienie wspolnoty du-
chowej, ktora skupia sie wokétl pewnych historycznie uksztaltowanych
symboli.

Symbole te przyjmuja zwykle rozny ksztalt: moga to byc¢ okreslone
miejsca, obrazy, dzwieki, smaki, czy kolory. Z polskich rekwizytow two-
rzone sa roznorodne obrazy rodzimej rzeczywistosci. Identyfikuje je w duzej
mierze polska mentalnos¢ — swoisty narodowy charakter, uosobiony w sen-
tymentalizmie, emocjonalnym stosunku do przesztosci, czy religijnosci. At-
mosfera wszechobecnej polskosci, zamknieta w problematyce, kontekstach
i formie naznaczone zostaly utwory poetyckie Jozefa Kociniaka, wspoélzalo-
zyciela Polonijnej Kawiarni Literackiej ,Pod Sufitem” w Mississauga w Ka-
nadzie.
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SUMMARY

The complexity of the phenomenon of emigration, especially in terms of
factors that shape it tends to create ever new, reflecting the nature of
emigration, under certain conditions. Referring to the cultural heritage of
the country of origin, which preserves and promotes the emigrant in the
world, operate to determine: exile — the ambassador's own native culture,
and a man of two cultures. The values ;represented by the environment
wychodzcze evidenced by the operation of determining: emigrant — a man of
hope. Also, the space depicted by the creators of the opposition in exile has
real character here and there perfect. Polish identity, correlated with the
ideal there, determines the existence of a spiritual community that focuses
on historically developed around certain symbols.These symbols usually
take a different shape: they may be specific places, images, sounds, flavors,
or colors. The Polish props are created different images of native reality.
Identifies them largely Polish mentality — a kind of national character,
personified by sentimentality, emotional relationship with the past, or
religion. Pervasive atmosphere of Polish, closed in the issues, context and
form of poetry were marked Kociniaka Joseph, co-founder of the Literary
Cafe Polonia, "the ceiling" in Mississauga, Canada.
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Niedostosowanie spoleczne.
Przeglad wybranych definicji

W ostatnich latach nastapil wzrost zainteresowania zjawiskiem niedo-
stosowania spoltecznego. Wiaze sie to z praktyka spoleczna, spowodowana
niepokojacym wzrostem réznych form zaburzen w zachowaniu sie, zwlasz-
cza wsrod dzieci i mlodziezy!. Problematyka niedostosowania spotecznego
jest w piSmiennictwie polskim szeroko omawiana. Mieczystaw Radochonski
zauwaza, ze w ciagu ostatnich kilkudziesieciu lat literatura psychologiczna
i pedagogiczna wzbogacila sie o liczne pozycje, dotyczace antyspotecznych
zachowan dzieci, mtodziezy i doroslych. W pracach tych brak jest jednak
jednoznacznosci. Wyrazne roznice dotycza ustalen terminologicznych
i okreslen definicyjnych. Sformulowanie jednoznacznych definicji jest trud-
ne, zwlaszcza jesli konkretnym problemem zwigzanym z niedostosowaniem
spotecznym zajmuje sie kilku specjalistéow, reprezentujacych rézne dziedzi-
ny nauki?.

Termin niedostosowanie spoteczne do polskiej literatury pedagogiczne;j
wprowadzila w 1959 roku Maria Grzegorzewska. W skrypcie dla studentow
Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej uscislita pojecie niedostoso-
wania: Terminologia tej grupy wychowankoéw (tj. niedostosowanych spotecz-
nie) byta dotychczas nieodpowiednia (moralnie zaniedbany, moralnie upo-
Sledzony, moralnie zagrozony, itp.). Obecnie wprowadzamy nowy termin,
mniej razacy, chociaz réwniez niezupelnie jasny — niedostosowany spotecz-
nied. Ze wzgledu na autorytet naukowy i moralny twoércy polskiej pedagogiki
specjalnej szybko wszed! do piSmiennictwa. Postuguja sie nim pedagodzy
specjalni, nauczyciele, rodzice i publicysci#.

1 S. Tucholska, Psychologiczne aspekty nieprzystosowania spotecznego dzieci i mtodziezy:
narkomania, samobéjstwo, ,Ateneum Kaptanskie” 1984, nr 2, s. 232-240.

2 M. Radochonski, Osobowo$é antyspoteczna, Rzeszow 2009, s. 56-59.

3 M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna. Skrypt wykladéow w Panstwowym Instytucie Peda-
gogiki Specjalnej, Warszawa 1959, s. 31.

4 Z. Ostrihanska, Losy uczniéw nieprzystosowanych spotecznie, Lublin 1997, s. 13; K. Pospi-
szyl, Poglady na istote niedostosowania spolecznego, ,,Szkola Specjalna” 1976, nr 3, s. 8-15.
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Obecnie, za Maria Grzegorzewska uzywa sie dwoéch pojec: wezsze — nie-
dostosowanie spoteczne oraz szersze — nieprzystosowanie spoteczne®.

Wszystkie definicje niedostosowania spolecznego zawieraja elementy
wspolne, ale sa tez widoczne roznice. Rodzi sie retoryczne pytanie — czy wo-
bec trudnosci precyzyjnego zdefiniowania pojecia — niedostosowania spo-
tecznego nie nalezy zrezygnowac z dazenia do ujednolicenia podstawowych
poje¢? Wedlug Jana Konopnickiego byloby to niestuszne, gdyz solidarne
postepowanie specjalistow umozliwia resocjalizacje i terapie os6b zachowu-
jacych sie aspotecznie. Dziecko odchylone od jakiejkolwiek normy fizycznej,
psychicznej, czy moralno-spotecznej, zawsze jest podmiotem dzialania -
pedagogdéw, psychologéw, psychiatrow i pracownikoéw spotecznych. Sku-
teczne metody terapeutyczne specjalistéw, zaleza od wzajemnego porozu-
mienia sie, oraz okreslenia postepowan resocjalizacyjnych i terapeutycz-
nych. Mimo, Ze pojecie niedostosowanie spoleczne jest ugruntowane w pi-
Smiennictwie naukowym, to jednak wielu pedagogéw np. wspomniany wy-
zej Jan Konopnicki®, Otton Lipkowski?, Dobrochna Wéjcik8, uzywaja zblizo-
nych tresciowo okreslen, m.in.: zaburzenie w zachowaniu, aspotecznos¢,
antyspolecznosé, asocjalnosé, wykolejenie spoleczne, demoralizacja, itd.

Wiktymolog Brunon Holyst zauwaza, ze definicje nieprzystosowania
spotecznego réznig sie zakresem tresciowym, uwzglednianiem lub pomija-
niem czynnikow etiologicznych, wyréznieniem spotecznych, czy psycholo-
gicznych skutkéw zjawiska nieprzystosowania, inne wymieniaja szczeg6to-
we jego objawy, odwotuja sie do réznych mechanizméw psychicznych zabu-
rzonego zachowania itp.°.

RODZAJE DEFINICJI NIEDOSTOSOWANIA SPOLECZNEGO

Wyréznia sie definicje sformulowane bardzo szeroko, obejmujace liczne
grupy osob (dzieci i mtodziezy) nie mogacych uczestniczy¢ w normalnym zy-
ciu spotecznym. Definicje te zawierajg opis nieadekwatnosci zachowania spo-
lecznego os6b niedostosowanych, w stosunku do celow, czy norm zycia spo-
lecznego oraz wskazuja na nasilone zaburzenia zachowania, przez ktére ro-
zumie sie odchylenie od zasad moralnych, obyczajow i zwyczajow przyjetych
w danym Srodowisku a uwazanych za norme. Definicje o wezszym zakresie,
obejmuja Scisle okreslona kategorie osob niedostosowanych spolecznie. Za-
wezenie zakresu definicji polega, badz na dokladnym ustaleniu jakiego ro-
dzaju zaburzen dotycza, badz na uscisleniu czynnikow etiologicznych.

5 W artykule zgodnie z terminologia stosowana przez réznych autoréw, bede uzywata zamien-
nie — niedostosowanie spoteczne i nieprzystosowanie spoleczne.

6 J. Konopnicki, Niedostosowanie spoteczne, Warszawa 1971, s. 13; Tenze, Zaburzenia
w zachowaniu sie dzieci i Srodowisko, Warszawa 1964

7 O. Lipkowski, Pedagogika specjalna, Warszawa 1976; Tenze Dziecko spotecznie niedostoso-
wane i jego resocjalizacja, Warszawa 1971

8 D. Wojcik, Nieprzystosowanie spoteczne miodziezy. Analiza psychologiczno-kryminologiczna,
Wroclaw-Warszawa-Krakow-Gdansk-Lodz 1984, s. 26

9 B. Hotyst, Problemy mlodego pokolenia. Studium z zakresu profilaktyki spotecznej, Warsza-
wa 1991, s. 11



NIEDOSTOSOWANIE SPOLECZNE. PRZEGLAD WYBRANYCH DEFINICJI 163

Z punktu widzenia psychologii, niedostosowanie spoleczne jest zabu-
rzeniem emocjonalnym, powodujacym trudnosci lub catkowita negacje
wspolzycia z innymi ludzmi, bgadz zaburzeniem charakterologicznym spo-
wodowanym niekorzystnymi zewnetrznymi lub wewnetrznymi warunkami
rozwoju, co powoduje trudnosci w dostosowaniu sie do uznanych norm
w realizacji zadan zyciowych (H. Spionek) 1°.

Niedostosowanie rozumiane jest takze jako zlozone zjawisko psycholo-
giczno-spoteczne, wyrazajace sie zachowaniem, sprawiajacym wiele klopo-
téw i trudnosci jednostce, jej otoczeniu, a jednoczesnie powodujace subiek-
tywne poczucie nieszczescia (J. Konopnicki)!l.

Kryteria psychologiczne, podaja zwykle blizsza charakterystyke oso6b
nieprzystosowanych spotecznie, dotyczacych zwlaszcza zaburzen charakte-
ru i osobowosci oraz zaburzen w zachowaniu lub zaklécen mechanizméw
psychicznych.

Na plaszczyznie socjologicznej niedostosowanie jest swoistg rozbiezno-
Scig miedzy systemem norm i wartosci, uznawanych przez grupe spoleczna, a
nieakceptowanych przez jednostke oraz zespotem zachowan swiadczacych o
nieprzestrzeganiu przez jednostke pewnych podstawowych zasad postepowa-
nia (norm moralnych, prawnych), obowiazujacych mlodziez w danym wieku,
przy zalozeniu, ze zachowania te powtarzaja sie, czyli sa wzglednie trwate.

Lestaw Pytka omawiajac teoretyczne problemy w wychowaniu resocjali-
zujacym, podzielil definicje niedostosowania spotecznego na cztery grupy:

e definicje objawowe (symptopatologiczne) — ujmuja nieprzystosowanie
spoteczne, jako zespédt zachowan negatywnych: alkoholizowanie sie,
uzaleznienia, wagary, lenistwo, Swiadcza o nieprzestrzeganiu przyjetych
norm (symptomy),

e definicje teoretyczne — eksponuja niektore pojecia teoretyczne typu: po-
stawa, motywacja, rola spoteczna itp., ktére, oprocz objawow — wskazu-
ja na mechanizmy regulacji psychicznej lub spotecznej w generowaniu
zachowan niezgodnych z normami (antagonizm destruktywny),

e definicje operacyjne — opisuja nie tylko symptomy nieprzystosowania,
ale wskazujg przede wszystkim na rodzaj narzedzia badawczego, za
pomoca ktorego mozna je zdiagnozowac, mierzac czestotliwos¢ i nate-
zenie cech uznanych za niekorzystne, zaré6wno w sensie indywidual-
nym, jak i spotecznym, np.: Skala Nieprzystosowania Spotecznego,
Skala Zachowania Przystosowawczego oraz testy,

e definicje utylitarne (zdroworozsadkowe, administracyjne) — ukazujg nie-
przystosowanie spoleczne, od strony pewnej bezradnosci srodowiska wy-
chowawczego wobec potrzeb aspiracji i poziomu rozwoju dziecka zabu-
rzonego, wobec ktorego nalezy zastosowac specjalne metody i Srodkil2.

10H. Spionek, Psychologiczna analiza wykolejenia sie dziecka, w: L. Woloszynowa (red.), Mate-
rialy do nauczania psychologii, seria IV, t. 1, Warszawa 1965.

11J. Konopnicki, Niedostosowanie spoleczne, Warszawa 1971, s. 21.

121, Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne
i metodyczne, Warszawa 2000, s. 21; Tenze, Teoretyczne problemy w wychowaniu resocjali-
zujacym, Warszawa 1986; Por. R. Ilnicka, Niedostosowanie spoteczne, w: Encyklopedia Pe-
dagogiczna XXI wieku, t. III, Warszawa, s. 628.
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Wedlug Jana Konopnickiego najbardziej znane definicje zaburzen za-
chowania, wskazuja na czynniki emocjonalne, charakteryzujace sie specy-
ficznym przebiegiem reakcji zewnetrznych i wspolwystepowaniem wielu
elementow niedostosowania spotecznego: kradzieze, klamstwa, ucieczki
z domu, proby samobodjcze. Sa to zachowania naruszajace tad spotleczny,
niezaleznie od tego, czy powoduja konflikt z prawem czy nie. W wezszym
rozumieniu tego pojecia, zachowania te stanowia odchylenie od oczekiwa-
nego i zgodnego z ogblnie obowiazujacymi normami zycia spotecznego!s.

Kazimierz Pospiszyl wyraza opinie, ze ze wzgledu na trudnosci defini-
cyjne i niejednoznacznos$¢ terminologiczna nalezy przyja¢ powszechnie sto-
sowana w literaturze psychologicznej i pedagogicznej szeroka definicje nie-
dostosowania spoltecznego, zgodna z potocznym rozumieniem, tzn. niedo-
stosowaniem spolecznym sa wszelkie formy wadliwego stosunku do innych
ludzi, wyrazajace sie przede wszystkim w nieumiejetnym uczestnictwie w
zyciu spotecznym14.

PRZEGLAD WYBRANYCH DEFINICJI NIEDOSTOSOWANIA SPOLECZNEGO

Do omoéwienia wybrano definicje w ujeciu nastepujacych autorow: Ma-
rii Grzegorzewskiej, Janiny Doroszewskiej, Haliny Spionek, Ottona Lipkow-
skiego, Marii Przetacznikowej, Marii Susutowskiej, Zofii Ostryhanskiej, Cze-
stawa Czapoéwa, Stanistawa Jedlewskiego, Aleksandry Maciarz, Mieczystawa
Radochonskiego, Dobrochny Wéjcik i Lestawa Pytki.

Definicja niedostosowania spotecznego Marii Grzegorzewskiej obejmuje
dzieci i mtodziez z zaburzeniami w zachowaniu, spowodowanymi negatyw-
nymi warunkami S$rodowiska, badz zaburzeniami réwnowagi procesow
osrodkowego ukladu nerwowego.

W Scistym znaczeniu tego pojecia — niedostosowana spolecznie jest
osoba, ktéra albo wskutek negatywnych warunkow srodowiskowych, albo
wskutek zaburzen chorobowych (ukladu nerwowego, hormonalnego i in.)
ma trwate trudnosci w dostosowaniu sie do powszechnie uznanych norm
spotecznych, etycznych, obyczajowych i prawnych.

Definicje te przyjeta Janina Doroszewska, uczennica Grzegorzewskiej
i jej najblizszy wspotpracownikls.

Wymienione przez Grzegorzewska cechy zachowania skladajg sie na to,
co w psychologii zwyklo sie nazywac¢ zaburzeniami osobowoscile.

13J. Konopnicki, Zaburzenia w zachowaniu sie dzieci i srodowisko, Warszawa 1964, s. 21.

14K. Pospiszyl, Poglady na istote niedostosowania spotecznego, ,,Szkota Specjalna” 1976, nr 3,
s. 15.

15J. Doroszewska, Pedagogika specjalna, t. II, Wroctaw — Warszawa — Krakow — Lodz 1989,
Rozdziat IV tego tomu: Mtodziez niedostosowana spolecznie. Zagadnienia wybrane, s. 617-
649, zostal opracowany przez E. Tomasik i E. Zabczynska na podstawie pism M. Grzego-
rzewskiej; Por. M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1964, s. 72; J. Doro-
szewska, Klasyfikacja psychopedagogiki specjalnej na zasadzie mechanizmu adaptacji. Mate-
riaty do nauczania psychologii, seria IV, t. 2, Warszawa 1962, s. 51.

16 K. Pospiszyl, E. Zabczynska, Psychologia dziecka niedostosowanego spotecznie, Warszawa
1985,s. 9
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Maria Grzegorzewska upowszechnila w Polsce szeroka definicje sformu-
lowana w 1960 roku przez Swiatowy Zwiazek Instytucji Opieki nad Dzie¢mi
i Mlodzieza — 'Union Mondiale des Organismes de Sauvegarde de ’Enfance
et de ’Adolescence. Wedlug tej definicji mtodziez niedostosowana spotecznie
to — zespdt wszystkich nieletnich wymagajacych specjalnych metod wycho-
wawczych, medyczno-psychologicznych i medycznych; tych wszystkich, wo-
bec ktérych z jednej strony pracodawca i urzedy publiczne musza stosowad
metody specjalne, z drugiej za$ strony wychowawcy muszq sie uciekad
do sposobow specjalnych; tych wszystkich, dla ktérych trzeba czegos innego
niz dla zespotu innych; tych wszystkich, ktérzy jesli sie respektuje zasade
<<réwnosci>>, potrzebujq czegos$ wiecej niz <<rowno$é>>, zeby osiagnacd
poziom swoich réwiesnikéw?!’.

Jan Konopnicki w definicji uzywa okreslenia zaburzenie w zachowaniu
sie, przypisujac temu pojeciu zakres szerszy, anizeli niedostosowanie spo-
teczne.

Przez pojecie zaburzenie w zachowaniu sie rozumie on odchylenie od
normy. Natomiast za norme uwaza zasady moralne, obyczaje i zwyczaje
przyjete w danym sSrodowisku. Stopien odchylenia od normy bedzie swiad-
czyl o sile, czy natezeniu zaburzenia. Mieszcza sie tu tagodniejsze odchyle-
nia od normy, np. trudnosci dziecka w nauce szkolnej, ale takze bardzo
powazne, jak nerwice, czy przestepczoscls.

Cechy zachowania, nazywane w psychologii ,,zaburzeniami charakte-
ru”, eksponuja definicje niedostosowania spotecznego Haliny Spionek i Ot-
tona Lipkowskiego.

Halina Spionek w definicji niedostosowania, okreslonej jako wezsza,
uwzglednita gléwnie kryteria psychologiczne, odpowiedzialne za uksztalto-
wanie negatywnych form zachowania. Niedostosowane spolecznie sg dzieci
— u ktérych zaburzona zostata sfera emocjonalno-wolowa oraz rozwdj cha-
rakteru i osobowosci, co zakléca stosunki spoleczne miedzy dzieckiem,
a jego otoczeniem. Kazde dziecko o zakléconym zyciu uczuciowym jest
w pewien sposob spolecznie nieprzystosowane!9.

Definicja Ottona Lipkowskiego podkresla psychologiczne aspekty nie-
dostosowania, znaczenie etiologii i stopien zgodnosci zachowania z norma-
mi spotecznymi. Tak sformutowana definicja stuzy praktyce, poniewaz uta-
twia selekcje dzieci normalnych, od wymagajacych specjalnej pomocy peda-
gogicznej. Ulatwia grupowanie dzieci o zblizonych cechach charakterolo-

7M. Grzegorzewska, Dqzenia do odnowy drég resocjalizacji miodziezy niedostosowanej spo-
tecznie, ,Szkola Specjalna” 1960, nr 6; M. Grzegorzewska, Wybér pism, Warszawa 1964,
s. 317-333.

18J. Konopnicki, Zaburzenia w zachowaniu sie dzieci i §rodowisko, Warszawa 1971, s. 20;
Tenze, Zaburzenia w zachowaniu dzieci i $Srodowisko, Warszawa 1964 (Wyd. z 1957, s. 28).

19H. Spionek, Zaburzenia psychoruchowego rozwoju dziecka, Warszawa 1965, s. 274; H. Spio-
nek, Opo6znienia i dysharmonie rozwoju uczniéow jako przyczyna ich trudnosci i niepowodzen
szkolnych, w: A. Hulek (red.), Pedagogika rewalidacyjna, Warszawa 1980, s. 344-363;
H. Spionek, Psychologiczna analiza trudnosci i niepowodzen szkolnych, Warszawa 1970;
H. Spionek, Problemy rozwojowe i wychowawcze wczesnego dziecinstwa, Warszawa 1972.
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gicznych, aby mozna bylo stosowac¢ wobec nich w miare jednolite metody
wychowawcze20.

Na psychologiczne aspekty nieprzystosowania spotecznego zwracaja
uwage Maria Przetacznikowa i Maria Susulowska. Niedostosowanie definiu-
ja, jako — zaburzenie w zachowaniu — wystepujqce w stopniu silnym i gtebo-
kim — ktore utrudnia lub uniemozliwia osobnikowi normalne wspdizycie
z innymi ludzmi.

W definicji rozroznia sie pojecie nieprzystosowania, od niedostosowania
spotecznego, jako rézne stopnie nasilenia tego samego zjawiska. Nieprzy-
stosowanie jest 1zejsza forma zaburzen w zachowaniu. Moze ono by¢ sto-
sunkowo nietrwate i nie dotyczy¢ calej struktury osobowosci, a kontakty
jednostki ze Srodowiskiem nie sa catkowicie zaklocone.

Natomiast niedostosowanie, to bardziej nasilona, dalsza faza zaburzen,
ktora charakteryzuje silniejszy i trwalszy stopien zakléconych relacji inter-
personalnych. Przejawem jest trwale nieprzestrzeganie norm moralnych
i spotecznych obowigzujacych w Srodowisku. Za najbardziej charaktery-
styczne dla niedostosowania spotecznego uznano znaczne trudnosci lub
catkowity brak umiejetnosci w nawiazywaniu kontaktéw uczuciowych
z innymi osobami?!.

Za nieprzystosowanie spoteczne, Zofia Ostrihanska uznaje dzieci, ktoé-
rych zachowanie nacechowane jest calym zespotem objawéw, swiadczacych
o nieprzestrzeganiu przez nie pewnych podstawowych zasad postepowania,
norm spolecznych obowiazujacych mlodziez w tym wieku, przy czym za-
chowania te nie maja charakteru sporadycznego, ale sg wzglednie trwale.

Okreslajac istote nieprzystosowania spotecznego, podaje szereg cech,
charakteryzujacych zaburzona osobowos¢ — zaburzenia sfery emocjonalno-
wolowej, rozwoju charakteru i osobowosci, trudnosci w stosowaniu sie do
uznanych norm spotecznych i w realizacji swych zadan zyciowych, nieade-
kwatne, oparte na zaburzonej réwnowadze poznawczo-uczuciowej reagowa-
nia, uklad wadliwie zintegrowanych postaw spotecznych, odchylenie od
zasad moralnych, negatywne lub nieadekwatne reakcje jednostek na wy-
mogi i nakazy zawarte w przypisanych im rolach spotecznych, zte samopo-
czucie towarzyszace wlasnej nieadekwatnosci 22.

Czestaw Czapow i Stanislaw Jedlewski, analizujac pojecie nieprzysto-
sowania spolecznego, gtdwnie w oparciu o kryteria socjologiczne, podkreslili
znaczenie m.in. rol spotecznych pelnionych przez jednostke.

Nieprzystosowang spolecznie jest ta osoba, ktérej reakcje negatywne
wykluczaja pozytywne uczestnictwo w okreslonych systemach spotecznych,
to takze wykolejenie, czyli wzglednie trwale negatywne ustosunkowanie sie

200. Lipkowski, Resocjalizacja, Warszawa 1987, s. 30; Tenze, Dziecko spotecznie niedostoso-
wane i jego resocjalizacja, Warszawa 1971, s. 37, 106; Tenze, Wychowanie dzieci spolecznie
niedostosowanych, Warszawa 1966.

21 M. Przetacznikowa, M. Susulowska, Wybrane zagadnienia psychologii kliniczno-wychowaw-
czej dzieci i mtodziezy, w: A. Lewicki (red.), Psychologia kliniczna, Warszawa 1959, s. 252.

227 Ostrihanska, Losy uczniéw nieprzystosowanych spolecznie, Lublin 1997, s. 15; Z. Ostri-
hanska, Kryteria nieprzystosowania spotecznego dzieci i miodziezy, ,,Archiwum Kryminolo-
gii” 1972, t. 5, s. 15-31; Z. Ostrihanska, Problem nieprzystosowania spotecznego mlodziezy,
w: J. Jasinski (red.), Zagadnienie nieprzystosowania spotecznego i przestepczosci w Polsce,
Wroctaw 1978.
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do oczekiwan spotecznych, konstytuujacych tzw. role obywatelskie. Chodzi
tu o te elementy oczekiwan, ktore reprezentuja interesy globalnego spote-
czenstwa, czyli spoleczenstwa ujmowanego jako warunek istnienia i rozwo-
ju kultury.

Wykolejenie spoleczne moze przybraé¢ forme wykolejenia obyczajowego:
alkoholizm, narkomania, wléczegostwo, zebractwo, prostytucja, zboczenia
seksualne itp., badz wykolejenia przestepczego (rézne kategorie prze-
stepstw).

Zdaniem Czapoéwa i Jedlewskiego nieprzystosowanie powstaje wskutek:
nieudanej socjalizacji, zniweczenia procesu dotychczasowej socjalizacji oraz
socjalizacji antagonistyczno-destruktywnej, np. wychowanie w rodzinie pa-
tologicznej, badz przestepczej 23.

Z kolei Aleksandra Maciarz, reprezentuje tych autoréw definicji niedo-
stosowania spotecznego, ktorzy uwazaja, ze jest to rodzaj zaburzen w za-
chowaniu, spowodowany negatywnymi warunkami srodowiskowymi, badz
zaburzeniami réwnowagi procesow osrodkowego uktadu nerwowego.

Zdaniem Maciarz, niedostosowanie spoteczne, to nieumiejetnos¢ dosto-
sowania swego zachowania sie do wymagan i norm spotecznych, poprawne-
go spotecznie wspélzycia i wspoldzialania z innymi ludzmi. W skrajnych
przypadkach — nieuznawanie spotecznie akceptowanych wartosci i postaw,
aspoteczna wrogos¢ wobec otoczenia, zachowania przestepcze. Przyczyny
niedostosowania spotecznego sa réznorodne, czesto zlozone — natury orga-
nicznej (genetyczne, wrodzone, nabyte), wowczas tkwia w uszkodzeniach
i zaburzeniach funkcji mézgu, natury osobowosciowej (podatno§é wynikaja-
ca z temperamentu, zaburzen sfery emocjonalnej, obnizenia sprawnosci
umystowej), chorobowej (konsekwencje chorob i uzaleznien) i Srodowisko-
wej (negatywne wilasciwosci rodziny, wplyw aspotecznych grup réwiesni-
czych, mediow itd.). Symptomy i rodzaje niedostosowania spotecznego sg
roznorodne i stale ulegaja pewnym zmianom zaleznie od uwarunkowan
cywilizacyjno-kulturowych2+.

Elementy tresciowe definicji Mieczyslawa Radochonskiego, wynikaja
z roéznych perspektyw i potrzeb, jakie prezentuja okreslone dziedziny nauki,
czy dziatalnoSci praktycznej, np. wymiaru sprawiedliwosci, psychiatrii, pe-
dagogiki i psychologii.

Radochonski przyjmuje szeroka definicje zachowania antyspotecznego,
ktora obejmuje grupe stownych lub fizycznych aktéw potencjalnie szkodli-
wych dla ludzi i zwierzat, a takze ludzkiej wlasnosci, ktére naruszaja normy
i oczekiwania spoteczne, obowigzujace w danym srodowisku. Takie zacho-
wania moga przejawia¢ sie m.in. w postaci agresji fizycznej, kradziezy,
klamstwa, przemocy seksualnej, oszustwa itp.25.

23Cz. Czapow, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa 1971, s. 53; Por. Cz. Cza-
pow, Rewalidacja w wychowaniu resocjalizujacym, w: A. Hulek (red.), Pedagogika rewalida-
cyjna, Warszawa 1980, s. 320-344; S. Jedlewski, Nieletni w zaktadach poprawczych, War-
szawa 1962.

24A. Maciarz, Maty leksykon pedagoga specjalnego, Krakéw 2005, s. 81; A. Maciarz, Wybrane
zagadnienia rewalidacji dzieci, Zielona Gora 1984; A. Maciarz, Rewalidacja spoteczna dzieci,
Zielona Goéra 1981.

25M. Radochonski, Osobowosé antyspoteczna, Rzeszow 2009, s. 56.
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Wydaje sie, ze najbardziej komplementarne ujecie niedostosowania
spotecznego podaje Dobrochna Wéjcik i Lestaw Pytka. Dla nich niedostoso-
wanie spoleczne — to zaklocony rozwéj spoleczny dziecka, powodujacy nega-
tywne skutki dla niego samego i Srodowiska, w ktérym zyje.

Zdaniem D. Wéjcik dzieci nieprzystosowane spotecznie wykazuja zabu-
rzenia w zachowaniu. W psychiatrii sa okreslane jako psychopatyczne, cha-
rakteropatyczne, socjopatyczne i neuropatyczne. Dlatego w praktyce, nieza-
leznie od definicji, ktéra uwzglednia rézne czynniki wewnetrzne zwigzane
z nieprzystosowaniem, diagnozy nieprzystosowania dokonuje sie na pod-
stawie zewnetrznie manifestowanego zachowania.

Proces socjalizacji, czy tez przystosowania spotecznego czesto nie prze-
biega bez konfliktéw i zaklécen. W przypadku niewlasciwego ich rozwiaza-
nia, nastepuja zaburzenia w zachowaniu. Wéwczas mozna moéwi¢ o nie-
przystosowaniu spotecznym?6.

Lestaw Pytka w pracy: Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnie-
nia teoretyczne, diagnostyczne i metodyczne (2000)27, wskazuje na istote
nieprzystosowania spotecznego, ktéra moze by¢ rozumiana jako:

e odmiana rozwoju spotecznego dziecka, powodujaca zte skutki dla sa-
mego dziecka i jego otoczenia spolecznego,

e brak podatnosci dzieci i mtodziezy na normalne (stosowane powszech-
nie) metody wychowawcze, co sklania rodzicéw i instytucje wychowaw-
cze do poszukiwania specjalnych metod wychowawczych, medyczno-
psychologicznych i medycznych,

e rodzaj zaburzen w zachowaniu, spowodowany ,negatywnymi warun-
kami Srodowiskowymi”, badZz zaburzeniami réwnowagi proceséw
osrodkowego ukladu nerwowego,

e zaburzenie emocjonalne, wyrazajace sie trudnosciami lub brakiem
mozliwosci wspolzycia jednostki z innymi ludzmi,

e zaburzenie charakterologiczne, spowodowane niekorzystnymi ze-
wnetrznymi lub wewnetrznymi warunkami rozwoju, bedace przyczyna
wzmozonych trudnosci w dostosowaniu sie¢ do uznanych norm spo-
lecznych i w realizacji zadan zyciowych,

e zlozone zjawisko (psychologiczno-spoteczne), wyrazajace sie¢ zachowa-
niem sprawiajacym wiele klopotow i trudnosci jednostce i jej otoczeniu
oraz jednoczesnie powodujace subiektywne poczucie nieszczescia,

e swoista rozbieznos¢ miedzy systemem norm i wartosci, uznawanych
przez jednostke i przez grupe do ktorej nalezy,

26D. Wojcik, Nieprzystosowanie spoteczne miodziezy. Analiza psychologiczno-kryminologiczna,
Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk — L6dz 1984, s. 12-22; Por. D. Wéjcik, Srodowisko
szkolne a nieprzystosowanie spoleczne i przestepczos¢ miodziezy, w: J. Jasinski (red.), Za-
gadnienia nieprzystosowania spotecznego i przestepczosci w Polsce, Wroctaw — Warszawa —
Krakow — Gdansk 1978.

27L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne
i metodyczne, Warszawa 2000, s. 22; Tenze, Teoretyczne problemy w wychowaniu resocjali-
zujacym, Warszawa 1986.
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e zespdl zachowan, Sswiadczacych o nieprzestrzeganiu przez jednostke
pewnych podstawowych zasad w postepowaniu obowigzujacym mto-
dziez
w danym wieku, przy zalozeniu, ze zachowania te powtarzaja sie, czyli
maja charakter wzglednie trwaty,

e pewnego rodzaju skroét jezykowy na oznaczenie stanu wadliwego funk-
cjonowania jednostki znajdujacej sie pod presja niekorzystnych czyn-
niké6w biopsychicznych i socjokulturowych, prowadzacych w konse-
kwencji do nieadekwatnego odgrywania przypisanych jej rél spotecz-
nych i przejawiania postaw antagonistyczno-destrukcyjnych, stymulu-
jacych jednostke do zachowan sprzecznych z powszechnie uznawanymi
normami i wartosciami®,

ZAKONCZENIE

Narastajace zjawisko niedostosowania spolecznego wsrod dzieci i mto-
dziezy stanowi powazne zagrozenie dla dzisiejszego zglobalizowanego swia-
ta, a takze dla przysztosci miodego pokolenia i tadu w zZyciu spolecznym
naszego kraju. Zjawisko to jest powazanym wyzwaniem dla rodzicéw, ale
takze dla nauczycieli i pedagogéw. Nalezy szukac¢ nowych form pomocy od-
chylonym od norm moralnych i spolecznych. Dziatania resocjalizacyjne nie
moga by¢ ukierunkowane wylacznie na zwalczanie przestepstw, spowodo-
wanych przez mlodziez zaburzona spolecznie, ale przede wszystkim ma po-
lega¢ na zapobieganiu zagrozeniom na etapie ich powstawania. Badania
przeprowadzone przez Justyne Trepka-Staroste i Bernadette Izydorczyk,
potwierdzaja wzrostowa tendencje wystepowania zaburzen w zachowaniu
populacji dzieci szkolnych. Nastepuje wyrazna zmiana odnosnie przyczyn
niedostosowania spotecznego, z dominujacych dotad uwarunkowan rodzin-
nych (konflikty rodzinne, wadliwe postawy wychowawcze rodzicéw), na
uwarunkowania w Srodowisku szkolnym i rowiesniczym (konflikty z rowie-
Snikami, izolacja spoteczna, brak prawidlowej relacji nauczyciel — uczen,
zanik autorytetow).

Autorki sa zdania, ze prawdopodobnie wynika to z poglebiajacej sie
Swiadomosci wychowawczej rodzicéw, natomiast brak jest wlasciwego
i adekwatnego do potrzeb przygotowania kadry nauczycielskiej w zakresie
psychopatologii dzieci i mtodziezy.

28J. Trepka-Starosta, B. Izydorczyk, Spoleczny charakter wystepowania patologii w Srodowisku
szkolnym ze szczegélnym uwzglednieniem zaburzenn emocjonalnych i zaburzen zachowania,
w: A. Margasinski, B. Zajecka (red.), Patologia i psychoprofilaktyka, Krakéw 2000
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STRESZCZENIE

W artykule autorka przedstawila narastajace zjawisko niedostosowania
spotecznego, zwlaszcza bardziej widoczne w réznych formach zaburzen
w zachowaniu sie dzieci i mtodziezy. Aby utatwi¢ rodzicom, nauczycielom
i pedagogom znalezienie skutecznych form wsparcia na etapie powstawania
oraz metod resocjalizacji odchylonych od norm moralnych i spotecznych,
autorka dokonata przeglad wybranych definicji niedostosowania w ujeciu
znanych polskich pedagogéw specjalnych.

Summary

In this paper the author presented a growing phenomenon of social
maladjustment, particularly more evident in various forms of disorders in
behavior ofchildren and adolescents.

To help parents, teachers and educators to find effective forms of sup-
port at the stage of formation and methods of rehabilitation deviated from
the norms of moral and social, the author presents a review of selected def-
initions of failure in terms of the well-known Polish special educators.
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Kluczowe kompetencje profesjonalne
nauczyciela w kontekscie problematyki
jakosci edukacji

Mozna sprobowac zaprezentowac problemat kluczowych kompetencji
profesjonalnych nauczyciela w spoleczenstwie zmiany, w kontekscie
problematyki jakosci edukacji, a takze problematyki jakosci pracy zawodo-
wej nauczyciela. Kompetencje profesjonalne (podstawowe kompetencje za-
wodowe) nauczyciela, ktéry pracuje w instytucji edukacji na poczatku Trze-
ciego Tysiaclecia, zaprezentowal K. Wenta, piszac: ,Nauczycielowi az do
2020 r. bedq niezbedne, byé¢ moze z pewna dozq modyfikacji, podstawowe
kompetencje zawodowe aktualnie proponowane. Sq one rozumiane jako
umiejetnosci zlozone wyzszego rzedu, oparte na dotychczasowej i stale
zmieniajqcej sie wiedzy przedmiotowej oraz [wiedzy| pedagogicznej. Obejmu-
ja one przede wszystkim nastepujqgce kompetencje:

[a] prakseologiczne — planowanie, organizowanie, kontrola i ocena proce-
sow dydaktycznych;

[b] komunikacyjne — skutecznos¢ zachowan jezykowych, coraz czeSciej
przy stosowaniu jezykow obcych — w zréznicowanych sytuacjach edu-
kacyjnych;

[c] wspoldzialania — zachowania prospoleczne i sprawnosé¢ dzialan inte-
gracyjnych;

[d] kreatywne — wyrdzniajace sie innowacyjnoscia i niestandardowoscia
dziatan [lub moze: aktywnosci — M. M.] pedagogicznych;

[e] informatyczne - sprawne korzystanie z nowoczesnych zrodet informa-
cii (...);
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[g] moralne - zdolno$¢ do poglebionej refleksji nad dobrem i zlem oraz
[do] oceny dowolnego czynu etycznego — w zréznicowanych sytuacjach
wychowawczych i dydaktycznych”!.

Akceptujac powyzsza liste podstawowych kompetencji zawodowych na-
uczyciela, mozna jednakze wprowadzi¢ do owej listy pewne (moim zdaniem)
istotne uzupelnienia jako wlasna wizje kompetencji zawodowych nauczycie-
la we wspotczesnej szkole. Nalezy wiec podkresli¢ fakt, ze aczkolwiek wy-
mienione powyzej kompetencje zawodowe sa konieczne na stanowisku pra-
cy kazdego nauczyciela (zaro6wno nauczyciela przedszkola, jak i nauczyciela
akademickiego), to — niestety — sa niewystarczajace do objecia pracy na wie-
lu stanowiskach we wspoélczesnych instytucjach edukacji. Na przykltad
wspolczesni dyrektorzy (kierownicy) przedszkoli oraz szkét (podstawowych
i ponadpodstawowych) powinni (a w rzeczywistosci — musza) by¢ ,wyposa-
zeni” w wiedze oraz umiejetnosci potrzebne do sprawnego i twoérczego za-
rzadzania (kierowania) instytucja edukacyjna. Stad nalezaloby dopisa¢ do
listy podstawowych kompetencji zawodowych nauczyciela takze wiedze
(profesjonalna) z zakresu organizacji i zarzadzania oswiata, ktéra obej-
mowalaby znajomos¢ takich kregéw, jak na przyklad: prawo oswiatowe,
kierowanie i administrowanie instytucja edukacyjna, synergia w relacjach
interpersonalnych i w organizacjach, psychologia kierowania [instytucja
edukacyjng], podstawy wiedzy z ekonomii, projektowanie programu dziatal-
nosci instytucji oswiatowej etc. Wydaje sie, ze wspoélczesnie zbyt malo na-
uczycieli posiada owsg istotna wiedze (profesjonalng) z zakresu organizacji
i zarzadzania oswiata, stad osoby zajmujace stanowiska kierownicze, ktore
czesto nie maja takze i wystarczajacego doswiadczenia profesjonalnego,
i osobowosci szefa nie potrafia sprosta¢ trudnemu wyzwaniu, jakim jest
efektywne i kreatywne zarzadzanie zaréwno przedszkolem, jak i szkols.
Kryzys w sferze edukacji, a zwlaszcza zanik autorytetu szkoly sa moim zda-
niem czestokro¢ skutkiem braku zadowalajacej wiedzy profesjonalnej z za-
kresu organizacji i zarzadzania oswiata u dyrektoréw przedszkoli i dyrekto-
row szkotl.

Takze wymienione w tekscie Kazimierza Wenty podstawowe kompeten-
cje zawodowe nauczyciela, a zwlaszcza zas kompetencje prakseologiczne
oraz kompetencje informatyczne sg moim zdaniem w odniesieniu do wie-
lu czynnych nauczycieli — niedostateczne. Ot6z wyniki badan dotyczacych
kompetencji nauczycieli szkél ponadgimnazjalnych [w Opolu] w zakresie
technologii informacyjnej [przeprowadzonych w roku szkolnym 2005/2006]
wykazaly nie tylko fakt, ze minimum 1/3 ogélu czynnych nauczycieli nie

1 K. Wenta, Kwalifikacje nauczycieli edukacji medialnej i informatycznej, [w:] B. Siemieniecki
(red. nauk.), Pedagogika medialna. Podrecznik akademicki, t. 2., Warszawa 2007, s. 213. Ka-
zimierz Wenta, prezentujac podstawowe kompetencje zawodowe nauczyciela poczatku XXI
wieku odwotat sie do >listy< kompetencji nauczyciela, ktorej autorem jest Kazimierz Denek —
zob. K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 2000 [1999], ss. 39 - 41.
Ostatnio ukazaly sie dwie wazne publikacje na temat kompetencji nauczycieli: W. Strykow-
ski, J. Strykowska, J. Pielachowski (red.), Kompetencje nauczyciela szkoty wspétczesnej, Po-
znan 2007 oraz: K. Zegnatek (red.), Kompetencje wspétczesnego nauczyciela, Wydawnictwo,
Warszawa 2008.
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posiada kompetencji w zakresie technologii informacyjnej [takich jak: ska-
nowanie dokumentoéw, obstuga programéw multimedialnych, obstuga pro-
gramow graficznych oraz obstuga programéw do odtwarzania muzyki i od-
twarzania filmoéw, konfigurowanie poczty internetowej, a takze: obstuga
rzutnika multimedialnego], ale takze i to, ze owi nauczyciele sg mato kry-
tyczni wobec siebie samych, gdyz tylko okoto 15,0 % ogétu badanych na-
uczycieli ocenito posiadane [przez siebie] kompetencje w zakresie TI jako:
niedostateczne, dopuszczajace lub dostateczne?. Mozna sadzi¢, ze brak
kompetencji w zakresie TI wsréd nauczycieli jest znacznie bardziej dostrze-
gany w matych miastach (ponizej 50.000 mieszkancow) i na wsi, a w szcze-
g6lnosci na terytorium S$ciany wschodniej, ktore jest najubozsza czescia
naszego kraju.

Takze badania M. Muchackiego?® pokazaty, iz:

...W zakresie znajomosci i rozumienia podstawowych pojec¢ dotyczacych
budowy sprzetowej komputera oraz jego zaplecza programowego lepsze wy-
niki uzyskali nauczyciele przedmiotow Scislych (wymieniali zdecydowanie
wiecej przykladéw praktycznych z zakresu TI). Ponadto, nauczyciele, ktorzy
w czeSci swoich ankiet dotyczacych sprzetu komputerowego i oprogramo-
wania wykazali sie wezszym zakresem udzielonych odpowiedzi lub nie
udzielili ich wcale, reprezentowali nizsza samoocene¢. Badania wykazaly
takze zréznicowany poziom znajomosci norm etycznych badanych nauczy-
cieli. Ankietowani nauczyciele wykazali si¢ dobra znajomoscia tak szans
jak i zagrozen plynacych z uzywania sieci Internet. Za to sporym zaskocze-
niem okazalo sie przeanalizowanie odpowiedzi dotyczacych problemu etyki
w pracy z informacja. Ponadto ci nauczyciele, ktorzy znaja normy i potrafia
wymieni¢ zrodla tych norm rozmawiaja o tym z uczniami uwrazliwiajac ich
odnos$nie do przestrzegania zasad tzw. Etyki i prawa cywilnego obowigzuja-
cego w Polsce. I ze jest to nieliczny odsetek badanych bo tylko okoto 40 %
nauczycieli. To jest niepokojace zjawisko. Zagadnienie to uwazam za waz-
niejsze w dyskusji o wartosciach i humanistycznej edukacji. Z praktyki
wiemy, ze na wszystkich szczeblach edukacji prym dzi§ wioda wszelkiego
rodzaju tzw. "gotowce” czy to w formie drukowanych skrotow lektur czy np.:
portali ,edukacyjnych” typu sciaga.pl, przekopiowywanie tresci oséb trze-
cich bez ich zgody i tym podobne. Brak swiadomosci w tym zakresie u na-
uczycieli jest rownoznaczne z przyzwoleniem na pobieranie informacji
z sieci bez zgody autoréw. Ochrona débr intelektualnych powinna by¢ jed-
nym z gléwnych celéw edukacyjnych przekazywanych przez nauczyciela
swoim podopiecznym...

2 B. Butka, M. Maciag, J. Topota, Sz. Taratuta, Kompetencje nauczycieli szké! ponadgimna-
zjalnych w zakresie TI, [w:] J. Migdalek, M. Zajac (red.), Informatyczne przygotowanie na-
uczycieli. Kompetencje i standardy ksztalcenia, [Krakéw], br. r. w. [ca 2006 / 2007], s. 116 —
tabela 2 wraz z komentarzem oraz s. 118 - rysunek 2 wraz z komentarzem.

3 M. Muchacki, Przygotowanie nauczycieli matematyki i nauczycieli jezyka polskiego do postu-
giwania sie¢ TI w pracy wlasnej oraz w pracy z uczniami. [w:] J. Migdalek i M. Zajac (red.),
Technologie informacyjne w warsztacie nauczyciela, Krakow 2008. s. 111-120.
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Uzyskane w wyniku badan dane upowaznily autora do nastepujacych

istotnych wnioskéw pedagogicznych:

1. W programie ksztalcenia nauczycieli przedmiotéw humanistycznych
nalezy wieksza uwage zwroci¢ na szerszy zakres zagadnien praktyczno
- technicznych im przekazywanych. Nie nalezy skupia¢ sie na przeka-
zywaniu regulek/definicji/poje¢ a trzeba skupi¢ sie na przekazaniu
wiedzy praktycznej, umozliwiajacej w szerszym zakresie korzystanie
przez tych nauczycieli z technologii jakie moze zaoferowaé im technolo-
gia informacyjna.

2. W programie ksztalcenia nauczycieli przedmiotow Scistych nalezy wie-
cej uwagi poswieci¢ rozwijaniem kompetencji zwiazanych z uzywaniem
bardziej zaawansowanych narzedzi technologii informacyjne;j.

3. Ze wzgledu na niskg samoocene¢ nauczycieli w zakresie TI jako sktadni-
ka warsztatu ich pracy zachodzi koniecznosé wigkszej liczby zajeé
praktycznych przyczyniajacych sie do poznania i stosowania mozliwo-
Sci osiagnie¢ technologii informacyjne;j.

4. Podczas studiéow nauczycielskich zdecydowanie wiecej miejsca nalezy
poswiecaé zagadnieniom etycznym.

ZAKONCZENIE

Warto na zakonczenie odwotaé¢ sie do listy kompetencji profesjonal-
nych kazdego wspélczesnego nauczyciela autorstwa K. Wenty. Z pewnoscia
nalezaloby dopisa¢ do niej takze i inne kompetencje, jak na przyklad: spe-
cyficzne (dla nauczycieli) predyspozycje psychiczne, kultura osobista oraz
znajomos¢ savoir-vivre czyli form dobrego wychowania, odpowiedzialnos¢ za
wychowanie dzieci i mlodziezy, okazywanie szacunku dla osoby ucznia,
dyskrecja, a nawet i umiejetnos¢ tworzenia wlasciwego pozytywnego image
— wlasnego i swojej instytucji edukacyjne;j.

Niestety zatrudnianie os6b na stanowiskach zaréwno nauczycieli
przedszkoli i szko6t podstawowych oraz ponadpodstawowych, jak i nauczy-
cieli akademickich czestokro¢ nie jest podejmowane — zgodnie z owymi,
okreslonymi (wymaganymi) kompetencjami. Nie zawsze bowiem — zwlaszcza
w matych miastach i na wsiach — mozna znalez¢ osoby posiadajace owe
kompetencje na lokalnym rynku pracy. Nadto zas, a wydaje sie to wielce
prawdopodobne, tak dyrektorzy przedszkoli i szkoél, jak i rektorzy uczelni
(moim zdaniem) ciagle jakby ,boja sie” nauczycieli... rzeczywiscie kompe-
tentnych. Wreszcie za§ (i nalezy wyraznie to podkresli¢), ci rzeczywiscie
kompetentni nauczyciele, a zwlaszcza osoby znajace jezyki obce — czesto-
kro¢ nawet i w okresie kryzysu ,wybieraja” stanowiska pracy — ,poza zawo-
dem” — atrakcyjne placowo, nie majac zamiaru pracowac za gtodowe wyna-
grodzenie w instytucjach edukacji.
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STRESZCZENIE

Artykut dotyczy diagnozy kompetencji nauczyciela we wspolczesnej
szkole, szczegdlnie w okresie zmiany. W przypadku kompetencji zawodo-
wych; punktem ciezkosci sa procesy psychologiczne nauczyciela. Decyduja-
ce tu beda kompetencje spoteczne — empatia, zdolnosci przywodcze, aser-
tywnos¢ oraz kompetencje ergonomiczne — umiejetne zarzadzanie czasem,
prowadzenie dokumentacji, solidnos¢, koncentracja. Jest rzecza oczywista,
ze te kompetencje sa konieczne nie tylko w codziennej pracy szkolnej, ale
takze aby wlasciwie formowac psychike ucznia. Sa jednak nauczyciele, ktoé-
rzy Swietnie prowadza lekcje, nie wywieraja jednak znaczniejszego wpltywu
na dlugoterminowy rozwodj mlodego czlowieka. Sa tez tacy, ktorzy, choc
wydaja sie roztargnieni, chaotyczni i nie najlepiej zorganizowani, wywieraja
bardzo silny wplyw na uczniéw.

SUMMARY

This article applies to diagnose of the teacher competence in the mod-
ern school, especially during the change. In the case of professional compe-
tence, the main points are the teacher's psychological processes. It will be
decisive here social competence, empathy, leadership, assertiveness and
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competence ergonomic-skillful time management, record keeping, reliabil-
ity, concentration. It is clear that these powers are necessary not only in
everyday school work, but also to form properly the psyche of the student.
But there are teachers who conduct classes well, but do not have a greater
impact on long-term development of young people. There are also those
who, though seem to be distracted, chaotic, and not the best organized,
exert a powerful influence on students.
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Okreslany mianem ,Swiadka polskosci” ks. Jozef Pielorz charakteryzu-
jac dwudziestolecie duszpasterstwa w rejonie Amay w Belgii w latach 1978-
1998, wskazal na szeroki wachlarz dziatalnosci pastoralnej, budowanej na
fundamencie wartosci pedagogicznych. Jest to w szczegélnosci spra-
wowanie sakramentéw sw., wydawanie biuletynu parafialnego oraz korela-
cja duszpasterstwa z zyciem spolecznym, kulturalnym i patriotycznym!.
Przez pryzmat konkretnej, jednostkowej specyfiki duszpasterstwa
w Amay zarysowac¢ mozna profil pastoralno-pedagogicznej postugi, dokony-
wanej w kazdej niemal wspolnocie polonijne;j.

Posiadajacy dwujezyczng nazwe, biuletyn ,Nasza Parafia — Notre Paro-
isse” realizowal typowe dla kazdego srodowiska wychodzczego funkcje: in-
formowal o waznych wydarzeniach w Kosciele katolickim, szczegoélnie
w rejonie okreslonym zasiegiem pisma, odwolywal sie do aktualnej proble-
matyki religijno-moralnej, wlaczal elementy kultury i rozrywki. Niezaleznie
od przewidywanego grona odbiorcéw biuletyn parafialny peinit wiec zawsze
swoistg role ,Codex historicus” — dla obecnych i przysztych pokolen?2. Byl
ijest nadal elementem scalajacym, integrujacym i edukacyjnym, forma
swoistej ewangelizacji w jezyku narodowym, ,opierajac si¢ na nim mozna
[bowiem] opracowac historie Polonii w og6lnosci, a duszpasterstwa polskie-
g0 W szczegbolnosci”s.

Centralne miejsce w duszpasterstwie polonijnym zajmuje zawsze Eu-
charystia — Msza $w., sprawowana w jezyku ojczystym. Rodzimy klimat
liturgii podkresla w duzej mierze oprawa muzyczna, ktérej zrédlem sg pol-

1 J. Pielorz OMI, Dwadziescia lat duszpasterstwa w rejonie Amay, Belgia 1978-1998, DPZ, nr
4/209, Rzym 1998, s. 596.

2 Tamze, s. 597.

3 Tamze.



182 Magdalena Pluskota

skie piesni i $piewy, intonowane podczas poszczegolnych czesci Mszy Swie-
tej, zebrane zwykle w broszurach i §piewnikach.

Elementem jednoczacym ,duszpastersko” wspoélnote polonijna sg tzw.
wypominki, czyli odprawiane raz w roku, zwykle w okolicach uroczystosci
Wszystkich Swietych, specjalne Msze §w. zatobne za zmarlych, z wymienia-
niem ich imion i nazwisk. Budowa duchowej wiezi z parafianami ma takze
swo6j wymiar w cyklicznych odwiedzinach bozonarodzeniowych, okreslanych
mianem koledy duszpasterskiej, pielgrzymkach parafialnych, jak i licznych
spotkaniach na terenie parafii, o charakterze kulturalnym, patriotycznym
czy charytatywnym.

Odwiedziny duszpasterza podczas koledy sa okazja do poznania srodo-
wiska wychodzczego, dokonania formalnosci administracyjnych, swiecenia
nowych domostw, eksponowania polskich elementéw, takich, jak: staropol-
skie pozdrowienie: Szczes¢ Boze, polskie zyczenia swiateczno-noworocz-
ne, modlitwa rodziny z duszpasterzem przy krzyzu centralnie usytuowa-
nym, na stole nakrytym bialym obrusem oraz przy wizerunku Matki Boskiej
Czestochowskiej. Polski wymiar maja tez nabozenstwa Drogi Krzyzowej,
Gorzkich Zali, nabozenstwa do Matki Bozej, procesje z NajSwietszym Sa-
kramentem oraz spotkania inspirowane najwazniejszymi polskimi Swietami
koscielnymi - oplatek, spotkania przy jajku wielkanocnym. Spotkania
oplatkowe to kwintesencja Wigilii, przeniknietej polskoscia koled (zwlaszcza
tych staropolskich: Dziecigtko sie narodzilo, czy nobilitowanych literacko,
jak koleda Bdg sie rodzi Franciszka Karpinskiego), wymownymi, zwlaszcza
na emigracji polskimi symbolami — lamaniem sie optatkiem, pustym miej-
scem przy stole, wieczerzy wigilijnej z polska, tradycyjna kuchnia.

Rodzima atmosfere posiadaja pielgrzymki do polskich i europejskich
miejsc kultu Bozego czy Maryjnego (Czestochowa, Lourdes, Fatima, Maria-
zell, Banneux-Notre Dame). Pielgrzymowanie laczy sie czesto z wydarze-
niami o charakterze religijnym, spotecznym czy historycznym, jak np. ka-
nonizacja Ojca Maksymiliana Kolbe, rocznica odsieczy wiedenskiej, spotka-
nia z papiezem w roznych czesciach swiata.

Istotnym nurtem duszpasterskim jest dzialalnos¢ religijno-wychowaw-
cza, zobrazowana w promowaniu polonijnych stowarzyszen, organizacii,
polskiej prasy i ksiazki religijnej oraz drukéw broszurowych, wzbogacaja-
cych rodzima atmosfere i przezywanie polskich swiat.

O scistym zwiazku z krajem wyraziScie Swiadcza akcje pomocy charyta-
tywnej. Szczytne idealy wspierania rodakow obrazuje chociazby Fundusz
Mitosierdzia, odnoszacy sie¢ w duzej mierze do dziel pomocy realizowa-
nych przez Polska Misje Katolicka w Belgii. Inng forma dziatalnosci, prowa-
dzonej na tej plaszczyznie byla pomoc dla powodzian w Polsce w latach
1997-1998 oraz wczesniejsze akcje, inicjowane jeszcze w okresie stanu wo-
jennego. Mialy one wowczas posta¢ indywidualnych form pomocy lub po-
wszechnych zbioérek produktéw zywnosSciowych, lekarstw i odziezy. Wsrod
instytucji wyrézniajacych sie w tym zakresie mozna wymieni¢: ASBL Action
Immigrés czy tez Komitet Pomocy Polsce. ASBL to wielokulturowa i wieloje-
zykowa (bo skladajaca sie¢ z Wlochow, Polakéw i Hiszpanéw) instytucja,
zalozona w 1981 r. w Belgii, wydajaca dwumiesiecznik ,Ah ! Mais toi. Ac-
tion immigrés”. Polska cze§¢ redagowana jest przez Zbigniewa Goéreckiego,
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ktéry takze prowadzi audycje w jezyku polskim w miejscowym radiu. Na
podkreslenie zastluguje réwniez fakt, iz ta organizacja inicjuje i finansuje
kursy jezyka polskiego i kultury polskie;.

W jednej z analiz dotyczacych postaw religijnych wyeksponowana zo-
stata zaleznos¢ pomiedzy stanem dojrzalej religijnosci, zinternalizowanej
w osobowos$ci wyznawcy, a jej duszpasterskim ksztaltowaniem, opar-
tym na postawach psychicznych. Ma to by¢ - jak dokumentuje ks. Stefan
Dobrzanowski — ,religijnos¢ poglebiona intelektualnie, a wiec rozumiana,
ozywiona emocjonalnie i ukierunkowana na dziatalnos¢ apostolska”™.

Niezwykle istotna kwestia w piSmiennictwie poswieconym duszpaster-
stwu polonijnemu jest wiec problematyka rodziny polskiej poza krajem. Na
jej wage wskazywal wielokrotnie Jan Pawetl II w swoim nauczaniu. Warto
wyszczegolni¢ w tym wzgledzie zorganizowana w 1987 roku w Lublinie
przez Instytut ds. Polonii KUL konferencje poswiecong powyzszej problema-
tyce oraz sesje naukowe, ktore odbywaly sie m. in. z inicjatywy Instytutu
Polskiego Akcji Katolickiej w Wielkiej Brytanii (IPAK) oraz Polskiej Rady
Duszpasterstwa Europy Zachodniej (PRDEZ). Efektem tej ostatniej, majacej
miejsce w 1997 roku w Wiedniu jest rozdzial poswiecony duszpasterstwu
Polakéw za granica zawarty w Dokumentach II. Polskiego Synodu Plenar-
nego. Znaczenie duszpasterstwa rodzin zilustrowane zostalo w sposéb nie-
zwykle szczegélowy przez Andrzeja Pawlowskiego w referacie na II. Zjazd
Polonii i Polakéw z Zagranicy /2001/5.

Badacz problematyki polonijnej, Andrzej Pawlowski w dokonanej przez
siebie analizie nakresla specyficzne problemy i zagrozenia jakie dotycza
rodzin w Ssrodowiskach emigracyjnych. Nadrzednym ich celem jest zawsze
przekazanie mtodemu pokoleniu wiary, tradycji i kultury przodkéw. Uwaza
to za warunek harmonijnej integracji ze spoleczenstwem lokalnym bez de-
gradacji poprzez wymuszona brakiem wlasnej tozsamosci narodowej asymi-
lacje.

Wyréznia podstawowe kategorie rodzin polskich za granica: rodziny
emigrantow stale zamieszkale za granica (USA, Europa Zachodnia,
Brazylia, Kanada, Argentyna, Australia, Afryka Poludniowa), emigracje
zolnierska i kombatancka II wojny Swiatowej (m. in. Wielka Bryta-
nia), rodziny oficjalnej emigracji przesiedleniczej do Niemiec
(gléwnie w latach 1973 — 1989), rodziny polskie autochtoniczne (Bia-
torus, Ukraina, Litwa, Rosja, Czechy, Motdawia, Rumunia), rodziny pol-
skie przesiedlone (gléwnie Kazachstan, Syberia), petne rodziny pol-
skie czasowo zamieszkale za granica (kategoria nieliczna).

Kategoryzuje takze konkretne zagrozenia dotykajace polskie rodziny.
Sa to m. in. zagrozenia typu: prawnego (rodzace niepewnos¢ i poczucie
zagrozenia, np. antyrodzinna atmosfera i prawo w bogatych krajach imigra-
cyjnych), spotecznego (izolacja, zdeklasowanie, nacisk asymilacyjny, sa-
motnos¢ os6b mlodych i oséb starszych, rozlaka z najblizszymi, problemy
malzenstw mieszanych narodowosciowo lub religijnie, kompleks emigracyj-

4 S. E. Dobrzanowski, Postawy religijne wspétczesnej miodziezy polskiej, DPZ, nr 2/139, Rzym
1981, s. 224.

5 A. Pawlowski, Polskie rodziny za granicq. Referat na II. Zjazd Polonii i Polakéw z Zagranicy,
http:/ /www.polonia.org/zjazdrodzina.htm (aktualizacja na dzien 24 czerwca 2010).
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ny — watpliwosci w etycznej ocenie emigracji, poczucie przegranej), mate-
rialnego (rozpoczynanie budowania materialnych podstaw od nowa, niskie
zarobki, nadmierna praca, bezrobocie i brak zabezpieczenia socjalnego,
niski standard mieszkaniowy, rézne formy wyzysku materialnego).

Za podstawowe problemy rodzin emigracyjnych uwaza tez utrudnie-
nie w wypelnianiu funkcji rodzicielskiej (antywychowawcze prawo
i atmosfera, spadek autorytetu rodzicow jako zdeklasowanych i mniej zinte-
growanych z lokalnym spoteczenstwem, konflikt pokolen na plaszczyznie
przekazywania i zachowania tradycji religijnych i narodowych, watpliwa
ocena przez dzieci decyzji o emigracji, utrudniona integracja osobowa
w sytuacji odrebnosci i dwoistosci kulturowo - religijnej), materialne
i kulturowe utrudnienie przygotowania do zycia mtodych, za-
grozenie poczucia i rozwijania tozsamos$ci narodowej (ograniczo-
na lacznos¢ z kulturg i jezykiem narodowym, niewielki zwiazek z Zyciem
spotecznym kraju pochodzenia, zycie w nowej kulturze, nowej strefie jezy-
kowej, nowej strukturze spotecznej i gospodarczej, wyalienowanie ze Srodo-
wiska kraju zamieszkania, kompleks obcego), zagrozenie religijnosci
(ograniczenie praktyk religijnych i katechezy w przypadku braku duszpa-
sterstwa polskiego, subiektywne i obiektywne trudnosci w akceptacji nowe-
go typu duszpasterstwa lokalnego, wplyw zwykle bardziej zlaicyzowanego
Srodowiska lokalnego, zwlaszcza w zakresie wiary i moralnosci matzenskiej,
rodzinnej, patologiczne postawy zyciowe otoczenia — ped do posiadania
iuzycia).

Przytaczana analiza podejmuje takze problem zagrozenia tozsamosci
narodowej w rodzinach polonijnych i kategoryzuje czynniki tenze problem
tworzace. Wsréd wielu wyroznione zostaja m. in. nastepujace: czas prze-
bywania poza krajem, stan rodzinny (trudniejsza sytuacja dotyczy
0s6b samotnych i malzenstw mieszanych), wiek (obce Srodowisko wplywa
niekorzystnie na rozwoj poczucia przynaleznosci narodowej szczegolnie
wsrod dzieci), wyrobienie spoteczne i obywatelskie, zawod, dla ktérego wy-
konywania wymagany jest odpowiedni stopien integracji, poziom kultury
i wspolne Srodowisko towarzyskie, zaangazowanie religijne i kontakt
z duszpasterstwem polskim, kontakt ze Srodowiskiem polonijnym, posiada-
nie rodziny w Polsce, odleglos¢ od Polski i mozliwos¢ kontaktow.

Stwierdzi¢ nalezy, iz rodzina polska w stosunku do innych rodzin eu-
ropejskich posiada glebokie tradycje religijne, oparte na kulturze narodo-
wej. Niezwykle silne jest jej przywiazanie do tradycyjnych form religijnych i
parareligijnych, ktére stanowig istotny czynnik stabilizujacy i gwarantujacy
spelnienie jej naturalnych celéw. Religijnos¢ w polskich rodzinach realizo-
wana jest poprzez: katecheze w rodzinie, przekazywanie wtasciwego (zgod-
nego z nauka KosSciola) pojecia dobra i zla, regularna praktyke religijng
(niedzielna Msza sw., codzienna modlitwa indywidualna, rodzinna), czeste
odprawianie innych nabozenstw (z ktorych czesé przewidziana jest do od-
prawiania w domu), proste zwyczaje religijne w rodzinie (modlitwa przed
positkiem i po positku, krzyz kreslony na chlebie, chrzeScijanskie powita-
nie), czeste korzystanie z Sakramentu Pokuty i Komunii sw., celebrowanie
uroczystosci religijno-rodzinnych (Chrzest sw., Bierzmowanie, Sakrament
Malzenstwa), religijno-rodzinny charakter niedziel i Swiat koScielnych,
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przywiazanie do tradycji parareligijnych (zwiazanych z rokiem liturgicznym,
przy zachowaniu ich pierwiastka religijnego) oraz przez przywiazanie do
Kosciota jako instytucji i szacunek dla jego hierarchii. Podsumowujac moz-
na przytoczyC istotne stwierdzenie Krystyny Mochlinskiej, iz: ,rodzina jest
potrzebna parafii i parafia potrzebna jest rodzinie, [...] sa to [bowiem]
wspolnoty duchowe, bedace [...] znakiem jednosci i milosci”®.

Przeswiadczenie o sile polskiej rodziny, bedacej miejscem formowania
narodowych i religijnych postaw oraz pedagogicznych wartosci znajdu-
je potwierdzenie w przeszlo tysiacletniej ciaglosci tego wszystkiego, co pol-
skos§¢ stanowi. Fakt ten ma takze odniesienie do twoérczego i jakze wymow-
nego wlaczania polskiej kultury do kultury europejskiej. Nie sposéb wiec
nie eksponowac stéw — mysli i Swiadectw, w ktérych polska rodzina urasta
do rangi symbolu wartosci niezlomnych — warunkujacych istnienie i prze-
trwanie mimo powszechnych dazen do unifikacji:

»,Z calego serca dziekuje matkom Polkom, ktére w duszy dziatwy, mimo
olbrzymich trudnosci, podtrzymywaly wiare i zdrowa nauke””.

,Pamietajcie o tej wspanialej kobiecie-Polce, ktéra oddala cale swoje si-
ty, aby utrzymac i wychowaé polskie sieroty — o btogostawionej Matce Ur-
szuli Ledéchowskiej, zalozycielce Zgromadzenia Siostr Urszulanek Serca
Jezusa Konajacego”s.

Rodzina jest wiec waznym miejscem, w ktéorym doswiadczeni
w apostolstwie mogli swiadczyé swoja postuge. Jak podkreslit Ojciec
Swiety Jan Pawel II w Przemoéwieniu na 20 rocznice ogloszenia Humanae
vitae 7 XI 1988 r. ,Zadaniem szczeg6lnie pilnym jest [...] uSwiadomienie
sobie przez wszystkich — kaptanéw, zakonnikéw, swieckich — niezbednosci
duszpasterstwa rodzin. Kazdy Kosciot lokalny, doktadniej, kazda wspélnota
parafialna winna lepiej sobie uswiadomic¢ taske i odpowiedzialnos¢, ktore
otrzymuje od Pana dla rozwijania duszpasterstwa rodzin”°.

Szerokie mozliwosci pracy nad formacja wartosci pedagogicznych
oraz ksztaltowaniem osobowosci mlodego czlowieka w kontekscie wycho-
wania religijnego, etycznego i moralnego otwiera duszpasterstwo mtodziezy.
W przygotowanym przez ks. Krzysztofa Tyliszczaka Raporcie o stanie wiary
mtodego pokolenia w Anglii i Walii 1989-1990-1991 wskazano na cele i za-
dania duszpasterstwa mlodego pokolenia. Za najwazniejsze uznano dosto-
sowanie duszpasterstwa do potrzeb i warunkéw mtodej Emigracji, przygo-
towanie jej do Sswiadomego przezywania wiary oraz ukierunkowanie na od-
powiedzialne przezywanie problemow natury religijnej, etycznej i moralne;.
Raport uwzglednia cztery nurty duszpasterstwa mlodych: liturgiczno-sa-
kramentalny (Msza §w., doswiadczenie religijne w gronie rowiesnikéw, Sa-
krament Pokuty), intelektualny (stuzacy poglebieniu wiary), formacyjny
(majacy na celu formowanie systemu wartosci, moralne wychowanie) oraz
ewangelizacyjny (odnoszacy sie do dawania Swiadectwa).

6 K. Mochlinska, Kobieta w postannictwie rodziny i parafii, DPZ, nr 2/139, Rzym 1981, s. 243.
7 DPZ, nr 3/208, Rzym 1998, s. 430.

8 Por. Tamze, s. 335.

9 DPZ, nr 3/172, Rzym 1989, s. 270.
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Szczegbélnym wyrazem duszpasterstwa ukierunkowanego na podtrzy-
mywanie wiezi z krajem pochodzenia sa spotkania przedstawicieli Episko-
patu Polski z mlodym pokoleniem. Maja one zawsze na celu formowanie
Swiadomosci, w taki sposéb, aby dwukulturowosé¢ i trudnosé przystoso-
wawcza nie byla powodem destrukcji, ale zaczynem duchowego wzrostu.
Stuzg one réwniez utrwalaniu dziedzictwa kulturowego Polski, ktérego nie
mozna ,zubozy¢, ani uszczupli¢”, gdyz tworzyly je rzesze minionych poko-
len10. Zasadniczo podobna role spelniaja katolickie kursy, ukierunkowane
na mlodych.

Wyjscie duszpasterstwa (zwlaszcza emigracyjnego) naprzeciw mlodym,
to swoista odpowiedz na ich oczekiwania i duchowe potrzeby. Adolf Exeler
wskazatl na cztery drogi Kosciola, istotne z punktu widzenia zaciesnienia
zwigzku miedzy mlodym pokoleniem, a dziedzictwem wiary - jest to
przede wszystkim komunikacja — a wiec tworczy dialog, oparty na zrozu-
mieniu; jest to nowe odkrycie prawd wiary, to takze podjecie wyzwania hi-
potetycznego myslenia oraz uswiadomienie sobie naturalnej zaleznosci wia-
ry i zyciall. Jedng z drog realizacji tychze zatozen jest szeroko pojeta kate-
cheza, zrecznie okreslona mianem akcji Kosciola na rzecz tego swia-
ta. Poprzez katecheze nastepowac¢ powinno wychowanie, biorace swoj po-
czatek na pragnieniach i dazeniach mlodego cztowieka, a ukierunkowane
na dazenie do sprawiedliwosci, wolnosci i prawdy oraz do zycia twérczego!2.
Warto tez w tym miejscu raz jeszcze zwréoci¢ uwage na polski, w wymiarze
jezyka i kultury, charakter duszpasterstwa — na wszystkich jego plaszczy-
znach, od liturgii, przez Sakramenty §w. do katechezy w jezyku polskim.
Dla starszych pokolen migrantéw 6w polski klimat jest czesto nadal mimo
uplywu lat narodowym azylem, swoistym powrotem do ojczyzny,
lekarstwem ciata i duszy, polskim blogostawienstwem w sytu-
acji przeSwiadczenia o gosScinie na obcej ziemi i obywatelstwie
drugiej kategoriil3. Dla mlodych pokolen jest koniecznoscia, by w duchu
wielokulturowosci, a nie wielonarodowosci, godnie i Swiadomie brac¢ udziat
w tworzeniu rzeczywistosci europejskiej czy pozaeuropejskiejl4.

Budujacym elementem zycia emigracyjnego tak dla jednostki, jak i ro-
dzin bylo i jest zaangazowanie w dzialalnoS¢ organizacji religijnych, opar-
tych o zasady apostolstwa Swieckich. W kazdym niemal kraju osiedlenia
Polakéw powstawaly réoznego typu stowarzyszenia (z ktérych duza grupe
stanowily stowarzyszenia i organizacje religijne) chroniace interesy polskiej
grupy etnicznej. Wychodzstwo polskie bylo zawsze niemal jednolite pod

10Por. K. Wojtyta, Szczepan Wesoty, List do mtodziezy na zakoriczenie odwiedzin duszpaster-
skich w Kanadzie, DPZ, nr 2 /87, Rzym 1970, s. 132 - 133.

11Por. A. Exeler, Wiara mtodych, DPZ, nr 2/139, Rzym 1981, s. 209.

12Por. Oredzie do Ludu Bozego, cz. I, DPZ, nr 2/127, Rzym 1978, s. 119.

13Por. M. Szwej, Msza na uchodzstwie, DPZ, nr 1/178, Rzym 1991, s. 63.

14A. Pawlowski wskazuje na istotna réznice pomiedzy mozliwa i tworcza wielokulturowoscia,
eksponujaca elementy dziedzictwa narodowego kraju pochodzenia, jak i nowej ojczyzny,
a wielonarodowoscia, czyli stanem, w ktérym réwnoczes$nie czué sie mozna Polakiem i ,pel-
noprawnym kulturowo czy etnicznie” czlonkiem innego narodu. Por. A. Pawlowski, Tozsa-
mos$¢é narodowa — wartosé podstawowa w zyciu cztowieka, Wychowanie miodego pokolenia
w warunkach emigracyjnych. [w:] Polska rodzina poza granicami kraju., red. G. Koszalka,
Szczecin 2005, s. 62.
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wzgledem wyznaniowym, z uwagi na co to wlasnie katolicyzm stanowit
ostoje polskiej tozsamosci narodowej. Nalezy podkresli¢, ze zmiana emigra-
cyjnych warunkéw spolecznych kazdorazowo wysuwala na pierwszy plan
szereg coraz to nowych zagadnien i potrzeb, ktére nadawatly tymze organi-
zacjom rys formatywny, ksztaltujacy u migrantow swiadoma postawe kato-
licka. Wiaze sie to scisle z kwestia apostolskiej ,wspotodpowiedzialnosci
duszpasterskiej”!5 swieckich, skupionych chociazby w Parafialnych Radach
Duszpasterskich. Apostolstwo $swieckich nabiera wiec nowego wymiaru,
w kontekscie stricte emigracyjnym, majac chociazby na wzgledzie stowa
papieskiego oredzia, ,Nikt wobec Boga nie moze powiedzie¢: niech mys$la
o tym inni! [...] rodziny i inni wychowawcy posiadaja wlasciwe sobie dary
taski i zwiazana z nimi odpowiedzialnos¢” 16,

Priorytetowym zadaniem polskich organizacji na wychodzstwie bylo
utrzymanie w jednos§ci Srodowiska polonijnego. Organizacje pelnity rézno-
rodne funkcje w zaleznosci od swego charakteru i profilu, zakresu oddzia-
lywania, ukierunkowania programowego czy podejmowanych dziatan. Moz-
na dokonac¢ ich klasyfikacji, profilujac je na instytucje o charakterze poli-
tyczno-spotecznym, religijno-duszpasterskim, naukowo-badawczym, czy
profesjonalnym (zawodowym).

Odrebne z oczywistych wzgledéw od organizacji pozaeuropejskich!?, po-
lonijne organizacje w Europie ukierunkowane byly czesciej na zréznicowana
pod wzgledem swiatopogladowym dziatalnos$¢ polityczna oraz charakteryzo-
waly sie Scislejszym zwiazkiem z krajem (z jego organizacjami i instytucjami
rzadowymi, kregami opozycyjnymi, instytucjami religijnymi, kulturalnymi
i spolecznymi).

Poszukujac szerszego spojrzenia powroci¢ warto do okresu miedzywo-
jennego we Francji. Istniejace w tym okresie stowarzyszenia religijne — dzie-
ta Polakow z Westfalii i Nadrenii sg swiadectwem Swiadomosci narodowej
Wychodzstwa, dowodem na umiejetnos¢ formulowania przez nie celow
i zadan w nowym Srodowisku, dowodem na tzw. wyrobienie organizacyjne
i dyscypline spoteczng. RzeczywistoS¢ emigracyjna wyraziscie eksponuje
potrzebe stowarzyszen i organizacji, majacych na celu zachowanie wlasnej
kultury, jezyka i religijnoSci, za szczegoblnie istotne dla ich rozwoju uznajac
jednolite pod kazdym niemal wzgledem Srodowisko.

Za najwczesniej zaistniale, tj. juz w 1921 r. na wychodzZczym gruncie we
Francji uznaje sie przede wszystkim Bractwa Zywego Rozanca Kobiet, Stowa-

15Por. Sprawozdanie ze Spotkania Rektorow Polskich Misji Katolickich, DPZ, nr 2/127, Rzym
1978, s. 150.

16Jan Pawet II, Oredzie Ojca Swietego Jana Pawla Il na Swiatowy Dzien Modlitw o Powotania
Duchowne (10 maja 1981), DPZ, nr 4/141, Rzym 1981, s. 459-460.

17Odmienno$¢ organizacji polonijnych w Europie wynika z charakteru emigracji europejskiej —
przewaznie sezonowej, indywidualnej (jednostkowej), o charakterze politycznym i kulturo-
wym, rzadziej zarobkowym, w swym wymiarze czesciej inteligenckim. Emigracja europejska
sama w sobie byla zroznicowana (przewaznie niejednorodna — poza Emigracja brytyjska),
z uwagi na swa wieloetapowos¢ i indywidualnosé. Dlatego tez organizacje polonijne w Euro-
pie ,czesciej przybieraly postac¢ niewielkich, lokalnych klubéw” o specjalistycznym profilu.
Mniej niz organizacje polonijne, np. w Ameryce angazowaly sie w przedsiewziecia na
szeroka skale, np. w systematyczna pomoc charytatywng Polsce. Por. G. Babinski, Uwa-
runkowania przemian organizacji polonijnych w Europie, [w:] Polonia w Europie, red. B. Szy-
dlowska-Ceglowa, Poznan 1992, s. 84.
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rzyszenia gornikoéw i robotnikéw pod wezwaniem $§w. Barbary, sw. Wojciecha,
Sw. Jozefa, sw. Stanislawa oraz Towarzystwa Wzajemnej Pomocy, ktére
oprocz zadan religijnych mialy na celu opieke nad mtodym pokoleniem, sze-
roko pojeta oswiate w jezyku polskim oraz dzialalnos¢ charytatywna.

W 1923 r. 6wczesny rektor Misji ks. Wilhelm Szymbor podjal dzialania
zmierzajace do zrzeszenia polskich stowarzyszen katolickich we Francji
w jedna organizacje centralna. W konsekwencji tego, juz w roku 1924 po-
wstal Zwigzek Polskich Towarzystw Koscielnych, ktéory w kolejnych latach
zmienial nazwe na: Zwigzek Polskich Towarzystw Katolickich we Francji
(1926), Zjednoczenie Polskich Towarzystw Katolickich (1929) w konicu na
Polskie Zjednoczenie Katolickie (1939). Walny zjazd delegatéw organizacii,
majacy miejsce w 1929 r. podjat uchwate o tworzeniu odrebnych zwiazkéw
stanowych, na wzér Zwigzku Bractw Rézanicowych. Powstal wéwczas m. in.
Zwiazek Meskich Towarzystw Katolickich (1930), Zwiazek Stowarzyszen
Mtodziezy Polskiej (1930) — uwzgledniajacy podzial na stowarzyszenie dla
mlodziezy meskiej i zenskiej (1932), Zwiazek Katolickich Stowarzyszen
Dzieci (1932). Do Polskiego Zjednoczenia Katolickiego nalezal réwniez, po-
zostajacy pod kierownictwem Misji Zwiazek Robotnikow i Robotnic Rolnych.
Duchowymi przewodnikami i administracyjnymi koordynatorami stowarzy-
szen lokalnych, czuwajacymi tak nad religijna formacja cztonkoéw, jak i re-
prezentujacymi interesy migrantéw wobec miejscowych witadz byli polscy
duszpasterze.

Kulturotwoércza i scalajaca funkcje stowarzyszen — organizacji polonij-
nych podkreslajg w duzej mierze wyniki jednej z ankiet, przeprowadzonych
wsrod polskiej mlodziezy we Francji. Na pytanie: Dlaczego sadzisz, ze po-
trzebne sa stowarzyszenia polskie, udzielone zostaly nastepujace odpowie-
dzi: ,dla zachowania zwyczajow, tradycji, kultury i folkloru polskiego”
(30 %), ,dla podtrzymania jezyka polskiego i zachety mtodych w tej dziedzi-
nie” (18 %), ,dla wymiany idei i kontaktow ludzkich” (11 %), ,dla utrzyma-
nia kontaktu z polskoscia” (8 %), ,dla rozrywki” (6 %), ,by poznac¢ Polske”
(3 %), ,by pokazac, ze chcemy zachowac tradycje polskie” (2 %), ,dla star-
szych” (2 %), inne (8 %), m. in.: ,aby dac¢ poznac szerszej spolecznosci tra-
dycje polskie”, ,aby zachowac¢ tradycje i kulture polska we Francji’, ,dla
starszych, ktorzy dzieki nim moga si¢ spotkac i odnalez¢ jak gdyby w Pol-
sce”, ,poniewaz one [stowarzyszenia polskie] maja w sobie co$ glebszego,
czego nie spotkalem gdzie indziej”, ,poniewaz uczymy sie¢ w nich pozostacé
Polakami pomimo wszystko ...”, ,gdy jesteSmy razem, jesteSmy jak w rodzi-
nie”, ,organizacje sa Swiadectwem kultury polskiej zagranica i bez nich na
pewno wszystkie nasze zwyczaje i tradycje polskie ginelyby powoli, az do
zupelnego zaniku. Juz teraz mozna spostrzec, ze jezyk polski jest prawie
nieuzywany przez trzecie, a nawet drugie pokolenie”, ,aby odrodzi¢ tradycje
polskie i nie zapomnie¢ ojczyzny pochodzenia”, ,one podtrzymuja wiezy
laczace Polske z emigracja we Francji”, ,dla poszerzenia horyzontéw i dla
racji, ktoérych nie potrafie wyrazi¢”, ,mozna zawsze tylko zyskaé¢, gdy sie
dzieli z innymi to, co stanowi nasze bogactwo”18.

18Por. R. Dzwonkowski, Mlodziez polonijna we Francji wobec polskich tradycji narodowych.
Z zagadnien integracji, DPZ, nr 1/126, Rzym 1978, s. 48 — 49.
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Dla zarysowania profilu organizacji polonijnych we Francji warto cho¢-
by w skrocie przedstawic¢ dzialalnosé Zwiazku Bractw Zywego Rozanca Ko-
biet!9, Zjednoczenia Stowarzyszen Mlodziezy Polskiej oraz Katolickie Towa-
rzystwo Robotnikow Polskich ,,Bratnia dton”.

Zwiazek Bractw Zywego Rézanca Kobiet uosabial katolicki ideat kobie-
ty-Polki, strazniczki wartosci religijnych, narodowych i spotecznych. Czton-
kinie zobowiazywatly sie do ,wiernego spelniania przykazan Boskich i ko-
Scielnych, sumiennego wykonywania obowiazkéw swego stanu, unikania
sprzeczek i ktétni, Swiecenia przyktadem jako Dobra Polka-Katoliczka i we-
dle moznosci do przyczyniania sie do chwaly Bozej i zbawienia dusz oraz do
zachowywania wszystkich ustaw Bractwa”20.

Zjednoczenie Stowarzyszen Mtodziezy Polskiej we Francji prowadzito
dzialalno$¢ religijna i oswiatowa, dazaca do wychowania patriotycznego
i wyrobienia obywatelskiego u mlodego pokolenia na emigracji. Okreslane
bylo jako organizacja konkurencyjna programowo w stosunku do ,Sokota”
oraz bardziej liczebnych i popieranych przez konsulaty RP Zwiazkéw ,Strze-
lec” i ZHP. Stowarzyszenie oferowalo program wychowawczy oparty na for-
macji religijnej, patriotycznej, kulturalnej, obywatelskiej oraz praktycznej
(gléwnie dla dziewczat). Na szczegolng uwage zashuguja tzw. Zloty zwiazkowe
mlodziezy meskiej i zeniskiej, ktore przybieraly forme masowych uroczystosci
religijno-narodowych i imprez kulturalno-sportowych. Zwykle program Zlotu
obejmowal czes¢ liturgiczna (Msza $w., nabozenstwo), cze$¢ oficjalng (ztoze-
nie wiencéw w miejscach pamieci narodowej), programowa (referaty, wysta-
pienia, konferencje) oraz rozrywkowsa (wystepy zespolow teatralnych, folklo-
rystycznych, sportowych). Tego typu inicjatywy umozliwialy szeroko rozu-
miane spotkanie polsko-francuskie, bowiem na uroczystosci przybywalty wta-
dze miejscowe, pracodawcy francuscy, a takze nauczyciele szkot francuskich.
Formacja poprzez dziatalno$¢ organizacji i stowarzyszen polonijnych miata
wiec przygotowywac do zycia spolecznego elite Emigracji — nowe szeregi dzia-
taczy katolickich dla kolejnych generacji wychodzczych?21.

Nie sposo6b jednak nie wskaza¢ na istotny problem, jakim jest malejacy
wplyw organizacji religijnych, spotecznych, ideowo-politycznych czy tez spo-
teczno-kulturalnych na mltode pokolenie emigracyjne. Wyraza sie on w fakcie,
iz zwlaszcza w ostatnich latach wiele z organizacji polonijnych w oczach mto-
dych stracilo na znaczeniu i aktualnosci, co potwierdzaja ,niedostosowane do
wspolczesnych wymogow” statuty, zalozenia programowe, metody dziatania.
W przypadku organizacji religijnych dodatkowym czynnikiem oslabiajacym
swlaczanie sie” w ich struktury ludzi mlodych jest czesto, jak twierdzi ks.
Krzysztof Tyliszczak, sama nazwa ,Katolickie™2. W tej sytuacji perspektywa
staje sie udoskonalenie form duszpasterstwa emigracyjnego, nowy wymiar
przedsiewzie¢ pastoralnych oraz nowy ideat polskiego kaptana-duszpasterza:

19 Informator Polska Misja Katolicka we Francji (1995) zawiera m. in. Informacje dotyczace
Polskiego Zjednoczenia Katolickiego we Francji, w sklad ktérego wchodza: Zwiazek Bractw
Roézancowych, Zwigzek Mezow Katolickiej, Rada Mlodziezy, Zwiazek Krucjaty Eucharystycz-
nej Dzieci, Informator Polska Misja Katolicka we Francji,..., s. 390.

20A. Golda, Organizacje spoteczno — koscielne i Swieckie w latach 1927 — 1985 w polskiej para-
fii katolickiej w Saint — Denis, DPZ, nr 3/172, Rzym 1989, s. 358.

21Por. R. Dzwonkowski, Polskie organizacje religijne we Francji (1921-1940) ..., s. 262 — 263.

2 K. Tyliszczak SChr, Raport o stanie wiary mtodego pokolenia w Anglii i Walii ..., s. 545
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swychodzacego naprzeciw ludzkim oczekiwaniom”, ,szafarza milosierdzia”,
»cztowieka obcujacego z Bogiem i powotanego do swietosci”23.

Niezastapiona role w tworzeniu wszelkich form opieki religijnej oraz in-
stytucji stuzgacych Polonii maja meskie i zenskie zgromadzenia zakonne.
Poza dzialalnoscig stricte pastoralng na uznanie zastuguje edukacyjna
i wychowawcza rola zgromadzen w Ameryce (ss. felicjanki, Siostry Rodziny
Maryi) i Europie, zwlaszcza w Wielkiej Brytanii (ss. nazaretanki) i Francji
(ss. sercanki). Wskazac trzeba takze na realizacje zakonnego postannictwa
zgromadzen w zakresie Srodkéw spotecznego przekazu (zmartwychwstancy,
franciszkanie, marianie, jezuici — USA; jezuici — Wielka Brytania; oblaci,
pallotyni — Francja)2+.

Powotanie do Zycia w 1932 r. przez prymasa Polski kard. Augusta
Hlonda Towarzystwa Chrystusowego dla Polonii Zagranicznej byto, jak pod-
kresla ks. Bernard Kotodziej, ,konsekwencja wieloletnich staran polskiego
episkopatu o zapewnienie duszpasterzy polskiej emigracji”2>. Tworzone
i rozwijane przez ks. Ignacego Posadzego mialo na celu apostolstwo na
rzecz rodakow poza granicami kraju, dziatalnos¢ duszpasterska, religijna,
spoteczna i kulturalna. Od czlonkéw zgromadzenia wymagano przede
wszystkim: ,bezgranicznego ukochania sprawy Bozej na wychodzstwie, [...],
ofiary [...] i radosnego poswiecenia sil, wygdd i zycia dla dobra tutaczy pol-
skich [oraz] bezwarunkowej karnosci wewnetrznej w duchu wiary”26.

Poczatkowo zgromadzenie rozwijato prace duszpasterska — w szczegol-
nosci w szesciu prowincjach skupisk emigracyjnych: w USA, Brazylii, Au-
stralii, Wielkiej Brytanii?” i Niemczech?8. Oprocz dzialalnosci pastoralnej

% Por. Jan Pawetl II, Dar i Tajemnica, DPZ, nr 3/212, Rzym 1999, s. 317 — 320.

% Por. R. Dzwonkowski, Ko§ciot w srodowiskach polonijnych, ..., s. 29 - 30.

% B. Kolodziej TChr, Dzieje Towarzystwa Chrystusowego dla Wychodzcow w latach 1939 —
1948, Poznan 1983, s. 5.

®Tamze,s. 16 — 17.

# Nadmienié¢ warto, iz czesto w jednym kraju duszpasterstwo prowadzone przez chrystusow-
cow obejmowalo wiele parafii i oSrodkéw duszpasterskich, m. in. w Anglii i Walii: Ashton-u-
Lyne, Bradford, Crewe, Dunstable, Great Missenden, High Wycombe, Penrohs (Walia), Liver-
pool, Lancaster, London (Putney-Wimbledon), Manchester, Newcastle-upon-Tyne, Northwich,
Rochdale-Oldham, Sunthorpe, Southampton, Stoch-on-Trent, Waltham Cross i Harlow, Por.
M. Jachym TChr, Dziatalno$é Towarzystwa Chrystusowego wsréd Polakéw w Anglii i Walii,
DPZ, nr 1/194, Rzym 1995, s. 80.

% Jak dokumentuje ks. Edward Szymanek TChr. ,Liczniejsze wyjazdy [cztonkéw Zgromadze-
nia] nastapily dopiero po r. 1956. [...] byly to wyjazdy pionierskie, gdyz w wielu wypadkach
byli to pierwsi [...] wspotbracia udajacy sie na nowy teren. I tak w r. 1957 pierwszy Chrystu-
sowiec wyjechat do Kanady (ks. J. Otlowski, Calgary), w r. 1958 pierwszy Chrystusowiec wy-
jechatl do Brazylii (ks. Cz. Czartoryski, Guarani das Missoes), w r. 1959 pierwszy Chrystuso-
wiec wyjechat do Australii (ks. J. Gula, Cardiff), w r. 1963 pierwszy Chrystusowiec wyjechat
do USA (ks. K. Swietlifiski, Detroit), w tym samym roku pierwszy Chrystusowiec rozpoczat
prace polonijna w Anglii (ks. A. Michalowski, Dunstable), w r. 1970 pierwszy Chrystusowiec
rozpoczal prace wsrod Polakéw w Holandii (ks. St. Nowak, Haga), w tym samym roku row-
niez pierwszy Chrystusowiec wyladowal w Nowej Zelandii (ks. Wi. Lisik, w Wellington), a tak-
ze w Argentynie (ks. H. Kaminski, Cordoba), od roku 1971 pracujemy w NRD, natomiast od
r. 1979 w Maroku. By¢ moze — jesli bedzie taka wola Boza — jeszcze w tym roku rozpoczniemy
prace w Republice Potudniowej Afryki. Tak wiec na ogdlna liczbe wszystkich wspétbraci 410,
w Polsce znajduje sie 285, a za granica 127 — w tym w Polsce znajduje sie 131 kaptanow, za
granicg 124, z tego na wyjazd za granice bezposrednio przygotowuje sie 13 ksiezy. Za granica
obstugujemy 88 placéwek — niemal wszystkie polonijne”. (stan na rok 1982), E. Szymanek,
Towarzystwo Chrystusowe — znak Bozego dziatania. 50-lecie istnienia, DPZ, nr 4/145, Rzym
1982, s. 580.
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chrystusowcy podejmowali dzieta edukacyjne (organizowali lub reaktywo-
wali polskie osrodki duszpasterskie oraz szkolnictwo z jezykiem polskim),
zapewniali podreczniki i pomoce naukowe, angazowali sie¢ w prace katolic-
kich i patriotycznych organizacji mlodziezowych, zwlaszcza harcerstwa,
inicjowali i koordynowali akcje charytatywne oraz rocznicowe.

Usytuowanie duszpasterskiej i nauczycielskiej troski w centrum pro-
blemo6éw mlodego pokolenia wyraza swoista potrzebe utozsamiania przyszto-
§ci z wartoSciami reprezentowanymi przez mloda generacje. Poglebienie
formacji szkolno-katechetycznej wyraza sie takze w rekolekcjach adresowa-
nych do mlodych. Numer 3/128 ,Duszpasterza Polskiego Zagranica” pre-
zentuje forme swoistej ewangelizacji o nazwie Cursillo (z jezyka hiszpan-
skiego: matly kurs)?9, majacy m. in. na celu glebokie przyswajanie prawd
wiary w atmosferze wspolnoty, podkreslanie znaczenia nadziei chrzescijan-
skiej oraz rozbudowywanie w zyciu mltodych postawy apostolskiej. Realizo-
wana podczas zaje¢ formacja odnosi sie gtéwnie do probleméw ideatu, taski,
wiary, poboznosci, sakramentéw $w., dziatalnosci apostolskiej, trudnosci
w zyciu religijnym, wartosci chrzesScijanstwa, relacji: my i Swiat, Zycia
w lasce oraz duchowego zawierzenia Chrystusowi3°.

Katecheza jako ewangelizacja oraz formacja zycia duchowego jest
przedmiotem refleksji Dni Pastoralnych, organizowanych, m. in. w Austrii.
Za najwazniejsze postulaty na nadchodzace lata uznaje sie: koncentracje
katechezy parafialnej na dorostych (rodzice peilni¢ majg role katechetow
w Kosciele domowym, tak, by wiara i zycie stanowily niezaprzeczalna jed-
nos¢ w rodzinie); rzetelne wyksztalcenie i nieprzerwane doksztalcanie
wspolpracownikow na wielu plaszczyznach; tresci katechetyczne, podkre-
Slajace znaczenie osobistej modlitwy, umiejetno$¢ wychodzenia z wiara do
ludzi, tak, aby ,czlonkom wspoélnoty daé¢ moznos¢ pozytywnego wkitadu
w spoteczna stuzbe dla swiata”s1.

Eksponowany juz zwiazek pomiedzy szkolnictwem polonijnym a kate-
chizacja, prowadzona przez duszpasterzy migrantéw wyraza sie w wielu
inicjatywach, m. in. w dzialalnosci Polskiej Macierzy Szkolnej — stowarzy-
szenia rozwijajacego swa dziatalnos¢ w stuzbie edukacji narodowej na wy-
chodzstwie w Belgii, Niemczech, Wielkiej Brytanii, Stanach Zjednoczonych,
na Litwie czy w Czechach32.

Macierz Szkolna Wolnych Polakéw w Belgii powotana zostata do zycia
w 1952 r. dzieki porozumieniu Zwiazku Polakéw w Belgii i Polskiej Misji
Katolickiej. Juz na poczatku Macierz Szkolna objela swym zasiegiem 33
punkty, z ktérych korzystato 800 dzieci w wieku szkolnym. W swym dziata-
niu uosabia ona idealy narodowe i religijne, na co wskazuja chociazby sto-
wa wygloszone przez Prezesa Macierzy podczas manifestacji trzeciomajowe;j:

® E. Wéjcik, Czym jest Cursillo. Wrazenia uczestniczki, DPZ, nr 3/128, Rzym 1978, s. 330.

¥ por. Tamze, s. 340.

1 K. Wéjtowicz CR, Katecheza parafialna. Zapiski z Austriackich Dni Pastoralnych , wrzesien -
1980, DPZ, nr 2/139, Rzym 1981, s. 239.

¥ A. Koprukowniak wskazuje takze na role innych wiekszych organizacji o§wiatowych lub
majacych wplyw na prowadzona polityke edukacyjna wsrod Polonii w Niemczech: np. na
dziatalnos§¢ Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego Zagranica i Stowarzyszenia Polskich Komba-
tantow. Wskazuje tez m. in. ze ,orientacja druga, prokrajowa, prokomunistyczna, reprezen-
towana [byla] przez Zwiazek Polakéw w Niemczech <Zgoda>”, A. Koprukowniak, Oswiata
i szkolnictwo polonijne, [w:] Polonia w Europie ..., s. 110.
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»Lacza nas przede wszystkim: gleboka wiara w Boga, wiara w Jego sprawie-
dliwos¢. Wkoto Krzyza stoimy wszyscy nieztomnie, tak w kraju, jak i tu na
obczyznie”ss.

Wyraziscie zarysowana idee Polskiej Macierzy Szkolnej w Niemczech
przedstawia Kazimiera Dlugosz. Podkresla, iz naczelnym zadaniem, oprocz
kontynuowania dotychczasowej dziatalnosci edukacyjnej ma by¢ wszech-
stronna wspoélpraca z polskim duchowienistwem, szczegélnie w zakresie
wlaczania mlodego pokolenia do swiadomego uczestnictwa w uroczysto-
Sciach koscielnych i narodowych (pielgrzymki, spotkania religijne i okolicz-
nosciowe) oraz koordynowanie dziatalnosci i rozwoju ,punktéw szkolnych
przedmiotow ojczystych”34.

Cenng mysl — stanowiaca kwintesencje szczegotlowych rozwazan — doty-
czaca oswiaty i szkolnictwa polonijnego po II wojnie Swiatowej wyrazit
wspomniany juz Albin Koprukowniak. Wedlug niego po 1945 r. w Europie
proponowano realizacje programu szkoly przedwojennej, opartej na nauce
jezyka ojczystego, historii i geografii Polski. Jednakze szkolnictwo polskie
na Zachodzie Europy (poza Wielka Brytanigs35) bylo podzielone pod wzgle-
dem programowym i organizacyjnym. Szczegblnie wyrazisty wydaje sie ten
podzial w przypadku szkot konsularnych, bedacych pod opieka instytucji
krajowych (Francja, Belgia, Niemcy), ktére starano sie podporzadkowac
systemowi edukacyjnemu aktualnie obowiazujacemu w kraju. Nie bylo to
akceptowane przez dzialaczy oswiatowych, zwigzanych z rzadem londyn-
skim, prowadzacych nauczanie w duchu narodowym?3°.

Potrzeba istnienia dzialalnosci publicystycznej w warunkach emigra-
cyjnych wynikata glownie z faktu, iz w konkretnej sytuacji wychodzczej
zadaniem prasy bylo nie tylko informowanie, ale przede wszystkim formo-
wanie mysli spotecznej. Jak podkresla Habielski ,przez publicystyke emi-
gracja najpelniej wyrazala swoje stanowisko wobec przeszltosci i przyszto-
§ci”37. Szeroko pojeta prasa byta takze swoistym emigracyjnym forum, miej-
scem Swiatopogladowych zderzen oraz miejscem intelektualnego spotkania
mysli emigracyjnej (czesto takze emigracyjnej i krajowej). Mozna powiedziec,
ze byla pewnego rodzaju formalnym poswiadczeniem zywotnosci danej gru-
py czy emigracyjnego sSrodowiska. Na jej lamach dokonywano pierwodruku
tekstow literackich, stanowila ona tez wsparcie dla emigracyjnych tworcow
oraz byla ,czynnikiem lagodzacym dotkliwosci wygnania”38. Przeciwwaga

33 J. Pielorz OMI, Szkolnictwo polskie w Belgii: 1924-1991, DPZ, nr 1/182, Rzym 1992, s. 68.

34Por. K. Dhugosz, Dziatalno§é Polskiej Macierzy Szkolnej w Niemczech, DPZ, nr 2/167, Rzym
1988, s. 296.

35Wielka Brytania jako uznane centrum polskiego Wychodzstwa — z rzadem polskim na wy-
chodzstwie, licznymi osrodkami kulturalno-oswiatowymi, Polskim Uniwersytetem na Ob-
czyznie emanuje dziatalnoscia naukowg na cala polonijng Europe. ,Uniwersytet posiada
dwie zewnetrzne placowki: w Paryzu The Polonia Biographical Institute, ktory wydaje kwar-
talnik ,Polish Biographical Quarterly” i organizuje sympozja w réznych miastach Europy.
W Niemczech Academia Polonia Artium prowadzi dzialalnos¢ jako szkota sztuk pieknych
przez prawie 30 lat i cieszy sie wielkim uznaniem wsrod swych polskich i niemieckich stu-
dentéw”, por. http://www.zpwb.org.uk/pl/edukacja.php (aktualizacja na dzien 27 pazdzier-
nika 2009).

36Por. Koprukowniak, Oswiata i szkolnictwo polonijne ..., s. 115 - 116.

37Tamze.

38 Tamze.
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dla idealistycznych inicjatyw publicystycznych byly zawsze rygorystyczne
kwestie finansowe. Powszechne byly wiec naklady od kilkuset do kilku ty-
siecy egzemplarzy, tak w przypadku tygodnikéw, jak i miesiecznikow39.

Na uwage zastuguje dzialalnosé Zwigzku Dziennikarzy RP, pelniacego
funkcje o charakterze profesjonalnym (zawodowym), twérczym, samopomo-
cowym, a do ktorego w roku 1950 nalezalo 398 oséb w 14 krajach. Po II
wojnie Swiatowej oddzialu Zwigzku dzialaly m. in. we Francji, Wloszech,
USA i Australii, za$ jego sekcje w Niemczech, Szwecji, Belgii oraz w Wielkiej
Brytanii.

Szczegodlna rola prasy polonijnej, o charakterze religijnym, usytuowanej
wokot problematyki pastoralno-duszpasterskiej jest formowanie Swiatopo-
gladu katolickiego Polakéw poza granicami kraju. W powojennej Francji,
z inicjatywy Stowarzyszenia Apostolstwa Katolickiego, wydawany byt m. in.
miesiecznik dla dzieci i mlodziezy ,Rycerzyk”, pod redakcja ks. Wiaterka,
w naktadzie 15. 000 egzemplarzy. Takze we Francji, nakladem Wydawnic-
twa Ksiezy Pallotynéw wydawany jest ilustrowany miesiecznik ,Nasza Ro-
dzina”, stanowiacy kontynuacje ,Glosu Misjonarza”, zas§ Stowarzyszenie
Mtodziezy Polskiej jest inicjatorem pisma ,Mlode Serce”. Jak dokumentuje
Jan Kowalik, najwieksza popularnos¢ osiagneta jednak ,Polska Wierna”,
ukazujaca si¢ w Paryzu pod red. Ksiedza Floriana Kaszubowskiego i ks.
Waclawa Tokarka od roku 1945 oraz tygodnik spoteczno-katolicki (wyda-
wany wczesniej w Niemczech) ,Stowo Katolickie”. W roku 1949 pisma te
potaczyly sie, wychodzac odtad pod wspélna redakcja ksiezy: Floriana Ka-
szubowskiego, Wactawa Tokarka i Ignacego Wojewddki. Kowalik podkresla
znaczenie dodatkow do pisma, w szczego6lnosci dodatku ,Nasz Front”, beda-
cego organem Polskiego Zjednoczenia Katolickiego we Francji (zapoczatko-
wany w roku 1948 przez ks. Nosala). Wydawnictwa dzieciece tego okresu
we Francji to przede wszystkim: ,Polskie Pachole”, wydawane w Lyonie,
przez Niezalezny Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, pod red. Siedlik-
Genderowej i w opracowaniu Karasinskiego0.

Obecnie warto zaznaczyc¢ duszpasterska role wydawanego przez Polska
Misje Katolicka we Francji ,Glosu Katolickiego”!, bedacego kontynuatorem

39Habielski, powolujac sie glownie na Bibliografie czasopism polskich wydawanych poza grani-
cami kraju od wrzesnia 1939 Jana Kowalika, wskazuje, iz w okresie 1939-1964 w piecdzie-
sieciu dwoch krajach zamieszkalych przez Polakow ukazywalo sie ponad 2200 polskich pe-
riodykéw, z tego w Europie blisko 1300. Najwiekszym osrodkiem wydawniczym byta Wielka
Brytania — 410 tytuléw, Niemcy — 400, Francja — 154, Austria — 28, Belgia — 42, Holandia —
13, Szwajcaria — 34, Wlochy — 92, Dania — 5, Norwegia — 11. Jak sugeruje Habielski, po 1945
zmniejszyta sie liczba pism w Wielkiej Brytanii, co spowodowane bylo likwidacja tytulow wy-
dawniczych przez wojsko. Zmniejszyla sie takze liczba tytuléw wydawniczych w Niemczech,
w konsekwencji wyjazdu Polakow z tych terenéw po zakonczeniu wojny, (tamze, s. 129-130).

40Por. J. Kowalik, Czasopismiennictwo, (w:) Literatura polska na obczyznie 1940 — 1960, t. 1I,
red. T. Terlecki, Londyn 1965, s. 402 — 403.

4“1Dyrektorem Wydawnictwa jest ks. pratat Stanistaw Jez, Rektor PMK, a zesp6t redakcyjny
tworza: Pawet Osikowski (Redaktor naczelny), ks. Tadeusz Domzal, s. Angela Jozefa Pietak
(sercanka) 1 grupa ponad 20 os6b  wspélpracujacych z  pismem, por.
http:/ /vkat.club.fr/Index.html (aktualizacja: 27 pazdziernika 2005).
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dotychczasowych organéw Misji: ,Polaka we Francji”42, ,Polski Wiernej”43,
~Stowa Katolickiego” (wydawanego w Niemczech) i ,Tygodnika Polskiego”
(wydawanego w Londynie). Funkcjonujacy od 1959 r. pod kierownictwem
Zgromadzenia Ksiezy Chrystusowcow (ks. Zdzistaw Kroél), nastepnie
w latach 1951-1981 oblatow (o. Alfons Marcel Stopa, o. Konrad Stolarek,
o. Leon Brzezina, o. Skérczynski, o. Adolf Jézef Stopa), w koncu ksiezy die-
cezjalnych (ks. dr Stanistaw Szymecki, ks. dr Stanistaw Zalecki) pozostaje
niezmiennie ,jedynym na starym kontynencie polonijnym tygodnikiem ka-
tolickim, ktéry pisze o zyciu Kosciola w Swiecie i w naszej Ojczyznie,
o sprawach narodowych, emigracyjnych i spotecznych”44.

Aktualnie funkcjonujaca prasa religijna w Niemczech to takze glownie
periodyki, wydawane przez Polskie Misje Katolickie: miesiecznik ,Nasze
Stowo”, wydawany w Hannowerze, pod red. ks. Stanistawa Budynia, kwar-
talnik ,Nasza Misja”, ktoérego redaktorem jest ks. Edmund Druz z Kéln oraz
kwartalnik o tym samym tytule, wydawany w Munchen, pod redakcja
o. dra Stanistawa Plaweckiego. Na uwage zastuguje takze pismo ,,Przekazy”,
wychodzace w Aachen i koordynowane przez ks. Jana Urbanka, a takze
miesiecznik wydawany w Hamburgu ,Wspélnota Wiary” i oazowe ,Zycie
w Swietle” z Carlsbergu, ktérego dziatalnoscia redakcyjna kieruje ks. Jacek
Herma*s.

Jan Kowalik podkresla takze znaczenie dziatalnosci wydawniczo — pa-
storalnej polskiego srodowiska w Anglii“e. Do najstarszych wydawnictw
zalicza ,Wiadomosci Polskiej Misji Katolickiej” (1938-1949), powstale z ini-
cjatywy 6wczesnego Rektora Misji, ks. Wiadystawa Staniszewskiego, a prze-
znaczone dla emigracji zarobkowej, zamieszkalej na péinoc od Londynu.
W czasie II wojny Swiatowej powstaje wiele pism o charakterze religijnym,
adresowanych do Polskich Sit Zbrojnych, w szczegolnosci: ,Nauka Chrystu-
sowa”¥’, W Imie Boze”48 oraz ,Miecz Ducha” i ,,Sprawa”+9.

# Polak we Francji” (do roku 1939) - tygodnik poswiecony problemom religijnym, spotecznym
i patriotycznym. Swym zasiegiem obejmowat poza francuskim srodowiskiem polonijnym tak-
ze polonijne srodowisko belgijskie.

“ Polska Wierna” — od IV 1945 organ PMK we Francji — red. ks. Florian Kaszubowski, ks.
Ignacy Wojewodka, ks. Waclaw Tokarek. Pismo mialo charakter spoteczno-religijny i stuzyto
duchowej i religijnej formacji §wieckich na emigracji.

“ Por. http:/ /vkat.club.fr/Index.html (aktualizacja: 27 pazdziernika 2009).

% Por. http:/ /www.xpol.de/index-prasa.html (aktualizacja: 27 pazdziernika 2009).

% Por. J. Kowalik, Czasopismiennictwo ..., s. 490 — 491.

4 Periodyk ,Nauka Chrystusowa” wydawany byt przez ks. Marie Innocentego Bochenskiego,
z ramienia Katolickiego Duszpasterstwa PSZ, kolejno w Rzymie, Paryzu, Szkocji. Poswiecony
byl problematyce zycia religijnego. Kazdy numer stanowil zamknieta tematycznie catosé.
Ogoélem ukazaly sie 23 numery w latach 1940-1942.

“ pismo ,W Imie Boze” miato charakter duszpasterski o kierunku $wieckim. Bylo wydawane
przez biskupa polowego WP ks. Jozefa Gawline. Przewazat watek literacki. Pismo mialo dwie
odmiany: pierwsza — przeznaczong dla II Korpusu we Wloszech, druga — dla Wojska Polskiego
w Anglii. Czes¢ nakladu takze adresowana byla do Dipiséw w Europie Zachodniej, tj. oséb
przesiedlonych z krajéow okupowanych przez hitlerowcéow do Rzeszy Niemieckie;j.

# Miecz Ducha” i ,Sprawa” — publikacje dwujezyczne wydawane od wrzesnia do grudnia
1940 r. przez zalozona z inicjatywy kard. Hinsley'a organizacje Sword of the Spirit. Oba wy-
dawnictwa staly na gruncie ideologii katolicko-narodowej i posiadaly charakter bojowy. Re-
dagowali je m. in.: Jan Rembielinski (publicysta Stronnictwa Narodowego) we wspoipracy
z bp. Gawlina, ks. pratat Kaczynski, kard. Hinsley, prof. Glaser, A. Romer.
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Cofniecie uznania Rzadowi RP w Londynie oraz demobilizacja Polskich
Sit Zbrojnych spowodowato zmiane charakteru prasy katolickiej. W wiek-
szosci powstaja wowczas pisma na uzytek parafialny oraz pisma stanowiace
organa instytucji koscielnych. Na uwage zastuguje m. in. organ Sodalicji
Marianskiej: ,Sodalis Marianus”, wydawany w Londynie przez ksiezy jezu-
itéw, w przyblizonym nakladzie 900 egzemplarzy, a redagowany przez ks.
Stanistawa Skudrzyka, nastepnie przez ks. Tadeusza Spornego. Réwnie
waznym pismem religijnym jest ,Marianum w Stuzbie”, szerzacym kult
Matki Boskiej Zwycieskiej i nawigzujacym do tradycji przedwojennej wilen-
skiego Instytutu Marianum, miesiecznik ,Czyn Katolicki”, bedacy biulety-
nem Akcji Katolickiej, wydawanym od roku 1955 oraz ,Przewodnik Rézan-
cowy”. Na odrebna analize zashuguje wydawnicza dzialalnos¢ londynskiej
organizacji Veritas oraz OSrodek Wydawniczy Ksiezy Pallotynow
we Francjiso.

ZAKONCZENIE

Istotng kwestig w refleksji pedagogicznej, usytuowanej wokot szeroko
rozumianych wartosci sa sugerowane wytyczne na przyszlosé. We wszyst-
kich przedstawionych formach duszpastersko-pedagogicznych dostrzega sie
potrzebe ksztaltowania w Srodowiskach polonijnych dojrzalej postawy wo-
bec narodowej tozsamosci, odpowiedzialnego wlaczania sie w nowe, przyj-
mujace S$Srodowisko, kulturowej integracji, rozumianej jako ,wzajemne
ubogacanie sie¢ posiadanymi wartosciami ducha”, potrzebe ,umacniania sie
i rozwijania w imie integracji tozsamosci”.
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W polonijnej strukturze pastoralnej odzwierciedla sie¢ szeroki wachlarz

dziatlalnosci, budowanej na fundamencie wartosci pedagogicznych.

Wartosci te pelnia role ,moralnego drogowskazu”, punktu odniesienia —
stanowia swoisty ,Codex historicus” dla obecnych i przysztych pokolen Po-
lakéw, pozostajacych poza granicami kraju. Znaczacym nurtem duszpa-
sterskim na obczyznie jest dzialalnos¢ religijno-wychowawcza, zobrazowana

w promowaniu polonijnych stowarzyszen,

organizacji,

polskiej prasy



WARTOSCI PEDAGOGICZNE W DUSZPASTERSTWIE POLONIJNYM 197
W PRZESTRZENI UNII EUROPEJSKIEJ

i ksiazki. Istota emigracyjnego bytowania staja sie specyficzne problemy
i zagrozenia, dotyczace rodzin. PrzeSwiadczenie o sile polskiej rodziny, be-
dacej miejscem formowania narodowych i religijnych postaw oraz pedago-
gicznych wartosci znajduje potwierdzenie w przeszto tysiacletniej ciaglto-
Sci tego wszystkiego, co polskosé stanowi. Fakt ten ma takze odniesienie do
tworczego wlaczania polskiej kultury do kultury europejskiej. Dla mtodych
pokolen jest koniecznoscia, by w duchu wielokulturowosci, godnie i swia-
domie bra¢ udziat w tworzeniu rzeczywistosci europejskiej czy pozaeuropej-
skiej. We wszystkich polonijnych formach duszpastersko-pedagogicznych
dostrzega sie potrzebe ksztaltowania dojrzalej postawy wobec narodowej
tozsamosci, odpowiedzialnego wlaczania sie w nowe, przyjmujace Ssrodo-
wisko, kulturowej integracji, rozumianej jako ,wzajemne ubogacanie sie
posiadanymi wartosciami ducha”, potrzebe ,umacniania sie i rozwijania
w imie integracji tozsamosci”.

SUMMARY

The article presents contemporary complexity of the phenomenon of
theemigration assumption, especially in terms of factors that shape it tends
to create ever new, reflecting the nature of emigration, under certain condi-
tions. Referring to the cultural heritage of the country of origin, which pre-
serves and promotes the emigrant in the world, operate to determine: exile
— the ambassador's own native culture, and a man of two cultures. The
values which are represented by the emigrantsevidenced by the operation
of determining: emigrant — a man of hope. Also, the space depicted by the
creators of the opposition in exile has real character here and there perfect.
Polish identity, correlated with the ideal there, determines the existence of
a spiritual community that focuses on historically developed around certain
symbols. These symbols usually take a different shape: they may be specif-
ic places, images, sounds, flavors.
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Kompetencje kluczowe
w spoleczenstwie zmiany

W. Strykowski w swoim artykule ,Kompetencje medialne: pojecie, ob-
szary, formy ksztalcenia™ zaprezentowal esencje terminu kompetencji
i fenomenu kompetencji medialnych w aspekcie filozoficznym. Zwiezla
prezentacja teorii kompetencji Wactawa Strykowskiego w tym miejscu wy-
daje sie w pelni zasadna?: , Wprowadzone przez Noama Chomsky’ego i uzy-
wane poczqatkowo gtéownie przez lingwistéw pojecie ,kompetencje” jest
obecnie stosowane coraz czesciej zarowno w nauce, jak i takze w zyciu co-
dziennym. (...) Uzywamy tego terminu réwniez w odniesieniu do okreslonych
kwalifikacji, umiejetnosci lub sprawnosci, ktére ujawniajq sie w takich lub
innych zachowaniach czltowieka. (...) Mozna wyrézni¢ wezsze i szersze ro-
zumienie kompetencji jako kwalifikacji. Wezsze — utozsamia sie z umiejetno-
Sciq i sprawnosciq [dzialania — M. M.], szersze — stanowi polqczenie wiedzy,
opartej na niej umiejetnosci dziatania, a takze motywacji. Charakterystycz-
na cechq kompetencji jest to, ze majq one charakter podmiotowy: kompeten-
cje sa wlasnosciqa [moze raczej: wlasciwoscia — M. M.] okreslonej osoby
(czlowieka). Szczegdlnymi zas atrybutami kompetencji sq: dynamika,
ujawniajgca sie w dzialaniu oraz w relacji cztowieka z rzeczywistoscia, oraz
ciqgly rozwdj zaréwno pod wplywem oddziatywarn zewnetrznych, jak
i takze samodzielnych decyzji podmiotu aktywnosci (cztowieka). Istotnym
atrybutem kompetencji jest réwniez mozliwosé wyrozniania ich pozio-
mow, czyli standardéw kompetencji, ktére sq uznawane za miare przewi-

1 W. Strykowski, Kompetencje medialne: pojecie, obszary, formy ksztatcenia, [w:] W. Strykow-
ski, W. Skrzydlewski (red.), Media a edukacja: Kompetencje medialne spoteczeristwa wiedzy,
Poznan 2004 - Ja korzystam ze streszczenia tekstu: Cele i formy edukacji medialnej —
w opracowaniu Izabeli Rudnickiej, ktore jest dostepne na stronie internetowe;j:
http:/ /info.wsisiz.edu.pl/~irudnick [dostep / stan: 19 wrzesnia 2010].

2 Zrédtem mojej refleksji jest streszczenie tekstu W. Strykowskiego w opracowaniu Izabeli
Rudnickiej. Czytelnika zainteresowanego teorig kompetencji oraz problematami kompetencji
medialnych odsylam do tekstu Autora na wskazanej [w przypisie 1.] stronie internetowej lub
do pelnego tekstu Autora [w:] W. Strykowski, W. Skrzydlewski (red.), Media a edukacja:
Kompetencje medialne spoteczeristwa wiedzy, op. cit.
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dywania ich efektéw. Ten atrybut nabiera dzi$§ szczegdlnego znaczenia
w kontekscie rozwazan o profesjonalizmie i dgzeniu do normalizacji i ujedno-
licenia standardéw w poszczegélnych zawodach lub dziedzinach ksztalce-
nia”. Problematyka kompetencji wymaga swiadomosci, ze mozna by wyr6z-
ni¢ dzisiaj dwa gléwne podejscia (stanowiska) dotyczace okreslenia (zdefi-
niowania) tejze kategorii. Mozna bowiem mowié¢ (pisa¢) o kompetencjach
jako pojeciu dotyczacym kazdej osoby i odnoszacym sie¢ do kompetentnego
sposobu zachowania czlowieka w jego aktywnosci egzystencjalnej, a takze
jako pojeciu dotyczacym osoby pracownika i zwiazanym z praca. Tak wiec
mozna moéwi¢ o kompetencjach egzystencjalnych (kompetencjach spotecz-
nych, a moze kompetencjach osobowosci) oraz o kompetencjach profesjo-
nalnych. Jak wida¢, kompetencje w ogble dotycza osoby, natomiast kompe-
tencje profesjonalne zwiazane z praca wyrézniaja osobe w czasoprzestrzeni
pracy.

OczywiScie rozmaite kompetencje egzystencjalne, zwlaszcza zas
kompetencje interpersonalne - inspirowane poprzez spoteczna nature
czlowieka — czestokro¢ maja istotny wptyw nie tylko i nie tyle na jakos¢ zy-
cia danej osoby, ile na jej sukces (sukcesy) w pracy zawodowej oraz w zyciu
rodzinnym. Totez nie powinno dziwi¢ nas to, ze liczni menagerowie podej-
muja dzi§ trening umiejetnosci spotecznych i coaching umiejetnosci inter-
personalnych dla wlasciwego rozwoju kompetencji interpersonalnych,
a zwlaszcza zas dla rozwoju talentu interpersonalnego’. Owe umiejetnosci
interpersonalne wydaja sie¢ by¢ kompetencjami kluczowymi i dla czlowie-
ka, i dla spolecznosci zaréwno — dzisiaj — w spoleczenstwie zmiany, jak tak-
ze w przyszlosci: i tej blizszej, i tej dalszej. Kompetencje interpersonalne sa
(a przynajmniej wydaja sie by¢) dzi§ najwazniejszymi kompetencjami egzy-
stencjalnymi i dla osoby, i dla spoteczenstwa — zwlaszcza w kontekscie eg-
zystencjalnej wspotzaleznosci spotecznej zaréwno ludzi, jak i narodéw. Te
kompetencje bowiem maja wplyw na rozmaite relacje (bezkonfliktowos$é,
konfliktowosé, antagonizm) tak miedzy osobami, jak i miedzy spoleczno-
Sciami / spoteczenstwami. Takze te kompetencje, to jest: kompetencje
interpersonalne, sa istotne dla poziomu jakosci kapitatu ludzkiego* w da-
nym narodzie, w danej spolecznosci, w danej instytucji / organizacji lub
wreszcie w danej rodzinie. Kompetencje interpersonalne sa w pewnym sen-
sie uzaleznione od typu osobowosci indywidualistycznej, altruistycznej, ko-
operacyjnej, rywalizacyjnej danej osoby, a takze od jej Swiatopogladu i hie-
rarchii wartosci. Stad wiec osoby o osobowosci indywidualistycznej beda —
w odréznieniu od os6b o innym typie osobowosci — zapewne zwolennikami
samotno$ci jako formy egzystencji.

3 P. Smotka, Kompetencje spoleczne: metody pomiaru i doskonalenia umiejetnosci interperso-
nalnych, Krakoéw 2008, s. 150 — 188.

4 Tworca pojecia kapitat ludzki (human capital, H C) jest T. Schulz, amerykanski uczony, ktory
to pojecie okreslit jako: ,,cechy nabytej jakosci populacji, ktére maja wartosé i moga byé wzbo-
gacane za pomocq odpowiedniego inwestowania” — zob.: M. Juchnowicz, L. Sienkiewicz, Jak
oceniac prace? Wartosé stanowisk i kompetencji, Wydawnictwo >Difin<, Warszawa 2006, ss.
119, 120. Do kregu badaczy-pionieréw jakosci kapitatu ludzkiego nalezeli amerykanscy
uczeni: Jacob Mincer, Milton Friedman, Sherwin Rosen, ktorzy okoto 1960 roku podjeli swo-
je badania — Zob.: G. S. Becker, Human Capital. A Theoretical and Empirical Analysis with
Special Reference to Education, University of Chicago Press, Chicago 1993, s. 15.
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W tym miejscu chciatbym przypomnie¢ istotny poglad, ktérego autorem
jest A. Storr, wspoélczesny angielski psychiatra: ,Milos$é i przyjazn saq...
istotng czesciq wszystkiego tego, co nadaje zyciu sens. Nie sq jednak jedy-
nymi Zrédtami szczedciaS. A. Storr wykazal w swojej oryginalnej monogra-
fii”6, ze samotnos¢ jako forma egzystencji sprzyja mysleniu oraz innowacyj-
nosci, a takze i utrzymywaniu relacji ,ja” danej osoby ze swoim wewnetrz-
nym Swiatem marzen i wyobrazni. Nadto za$§ daje czlowiekowi mozliwos¢
tworzenia, ulatwia medytacje. Wiele osob jest zwolennikami posiadania
towarzyszy zycia, cho¢ egzystencja owych oséb wymaga od nich ,istnienia”
w egzystencjalnej wspélzaleznosci spotecznej (od innych ludzi), ale sa takze
i takie osoby, ktore akceptuja zyciowa samotnosé, bedaca gwarantem spo-
tecznej niezaleznosci i egzystencjalnej autonomii. Te osoby zapewne potrze-
buja opanowania rozmaitych umiejetnosci utatwiajacych zycie w samotno-
Sci.

Do kregu egzystencjalnych (spotecznych) kompetencji kluczowych we
wspolczesnej cywilizacji XXI wieku bedzie mozna zaliczy¢ takze umiejetno-
Sci przezwyciezania trudnosci zyciowych i zwigzanych z nimi — umiejet-
nosci radzenia sobie z zaburzeniami lekowymi, z depresja oraz ze stre-
sem. Cywilizacyjny ped, przyspieszenie procesow globalizacji oraz szybkosc¢
zmian technologicznych — z jednej strony, a ze strony drugiej — rozmaite
trudnosci zyciowe oraz réznorodne wydarzenia i sytuacje egzystencjalne
(jak: bieda, ktopoty w miejscu pracy, choroba, powazne zmiany w zyciu jak
bezrobocie czy rozwoéd etc.) sa dzisiaj najczestszymi przyczynami zaburzen
lekowych, stresu oraz depresji’. W ostatnim dziesiecioleciu XX wieku liczba
Europejczykéw cierpiacych na depresje wynosita 6,0 % ogétu mieszkancow
Europy, czyli okoto 32 miliony os6b (bez uwzglednienia mieszkanncéw euro-
pejskiej czesci Rosji oraz europejskiej czesci Turcji)8. Liczba Europejczykow
doswiadczajacych stresu byla zapewne najmniej dwukrotnie, a moze nawet
— i trzykrotnie wyzsza. Nalezy wyraznie podkresli¢c fakt, ze stres zaréwno
w miejscu pracy, jak i w rodzinie, ktorego zrédlem sg rozmaite sytuacje
miedzyludzkie, wplywa dos$¢ negatywnie na zdrowie, a nawet i na Zycie
cztowieka. Osoba doswiadczajaca zbyt czesto stresu ma obnizona odpor-
nosS¢ na choroby, a zwlaszcza — na tak zwane choroby cywilizacyjne. Nadto
za$§ katecholaminy (czyli hormony wydzielane pod wplywem bodzcow stre-
sowych)® wywotuja czesto zaburzenia pamieci oraz réznorodne zaburzenia
funkcjonowania moézgu u osob zestresowanych. Nalezy mie¢ Swiadomosc,
ze takze dolegliwosci fizyczne, jak na przyktad: alergie, bole gtowy, bole kre-

5 A. Storr, Samotno$é. Powrét do jazni, seria >Z Waga<, W.A.B. — Wydawnictwo, Warszawa
2010, s. 12.

6 A. Storr, Samotnos$é. Powrdét do jazni, op. cit.

7 C. Hammen, Depresja, seria: >Psychologia Kliniczna<, Gdansk 2004. Zob. takze: E. G. Gold-
stein, Zaburzenia z pogranicza. Modele kliniczne i techniki terapeutyczne, seria: >Psychologia
Kliniczna<, Gdansk 2003; oraz: Ph. C. Kendal, Zaburzenia okresu dzieciristwa i adolescencji.
Mechanizmy zaburzen i techniki terapeutyczne, Gdansk 2004; S. Rachman, Zaburzenia
lekowe. Modele kliniczne i techniki terapeutyczne, >Psychologia Kliniczna<, Gdansk 2004;
R. G. Meyer, Psychopatologia. Studia przypadkéw, >Psychologia Kliniczna<, Gdansk 2008.

8 C. Hammen, op. cit., s. 58. Wyliczenia liczbowe wlasne — M. M.

9 M. S. Rosenthal, Depresja, Warszawa 2003 [2002], s. 57.
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gostupa, problemy z ukladem krazenia i bole miesniowe, a takze liczne inne
— moga by¢ sygnatami organizmu poddanego dzialaniu stresul®.

Genezy stresu (stresow) nalezy doszukiwac sie zaréwno w dawnych jak
i takze w obecnych relacjach interpersonalnych. Stres rodza réznorodne
stresory (stany tak zwanego egzystencjalnego leku - zwlaszcza o duzym
natezeniu i duzej czestotliwosci, stan egzystencjalnej niepewnosci, konflikty
zyciowe — zarowno przezywane w rodzinie, jak i tez doswiadczane w Srodo-
wisku pracy, stlumione uczucia etc.). Wspoélczesnie, rozne spoteczne zaklo-
cenia oraz zagrozenia ludzkiej egzystencji, a réwnoczesnie wrazliwos¢ czlo-
wieka nie tylko i nie tyle na mozliwos¢ krytyki, kompromitacji, ,odrzucenia”
mitosci lub na mozliwos¢ utraty stanowiska pracy czy na brak spolecznej
akceptacji rodza stres. Czasy wspoélczesne, ktorym mozna by przypisaé de-
wize: Homo homini — lupus est, bez watpienia sa erq stresu. Ludzie odczu-
waja lek, samotnosé, sa zagubieni wsroéd rozmaitych maszyn i urzadzen.

Nie mozna dzi§ uniknac¢ wielu sytuacji stresowych, ale mozna i nalezy
uczy¢ sie od dziecka rozmaitych umiejetnosci radzenia sobie ze stresem,
czyli redukcji czestotliwosci oraz poziomu stresu — tak, by nie miat on nega-
tywnego wplywu na nasz organizm. Zwlaszcza pozytywne myslenie, umie-
jetnos¢ dzielenia sie problemami z przyjaciélmi, systematyczne uprawianie
sportu oraz systematyczny relaks psychiczny pomagaja redukowac poziom
stresu. Inne sposoby radzenia sobie ze stresem to poznawanie stresu i uni-
kanie stresu, czyli reakcje, ktére danej osobie pozwola, by¢ moze, zmienié¢
jej sytuacje egzystencjalna lub / i kontrolowac jej wlasne uczucia negatyw-
ne i przykre.

W dniu 10 listopada 2005 roku Komisja Wspdélnoty Europejskiej opu-
blikowata istotny dokument, w ktérym zostaly okreslone kluczowe kompe-
tencje [z kregu egzystencjalnych (spolecznych) kompetencji] niezbedne we
wspolczesnym spoteczenstwie epoki cywilizacji informatycznej, a takze zale-
cenia dotyczace zapewnienia mieszkancom Europy mozliwosci nabycia
owych kompetencji. Te kluczowe kompetencje dotycza przede wszystkim
procesu uczenia sie przez cate zycie. Kluczowymi kompetencjami — wskaza-
nymi w dokumencie — sa przede wszystkim: [a] porozumiewanie sie -
w jezyku ojczystym, [b] porozumiewanie sie — w jezykach obcych, [c]
kompetencje matematyczne oraz podstawowe kompetencje naukowo-
techniczne, [d] kompetencje informatyczne, [e] zdolnos§é uczenia sie, a
takze [f{] kompetencje interpersonalne, miedzykulturowe, spoleczne, [g]
przedsiebiorczosé, i wreszcie [h] ekspresja kulturalna!l. Wydaje sie, ze
Komisja Wspoélnoty Europejskiej niezbyt docenia istotne kompetencje inter-
personalne, miedzykulturowe oraz spoteczne w harmonijnym rozwoju Unii
Europejskiej, o czym swiadczy fakt, ze zostaly one wymienione po kompe-
tencjach edukacyjnych, ktére maja wplyw na poziom wiedzy. Ale nalezy
pamieta¢ o tym, ze rozwdj nauki i wysoki poziom wiedzy — niestety — nie
zapobiegly ani wybuchowi pierwszej wojny Swiatowej [w 1914 r.], ani wybu-

¥ Ibidem, s. 58. Zob. takze: R. M. Sapolsky, Dlaczego zebry nie majq wrzodéw? Psychofizjologia
stresu, Warszawa 2010.

1L A. Stoliniska, Kompetencje informatyczne nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, [w:] J. Migda-
lek, M. Zajac (red.), Informatyczne przygotowanie nauczycieli Kompetencje i standardy
ksztatcenia, [Krakow], br. r. w. [ca 2006 / 2007], s. 120.
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chowi drugiej wojny swiatowej [w 1939 r.], co swiadczy o tym, ze owe kom-
petencje edukacyjne - wskazane w wymienionym dokumencie Komisji
Wspoélnoty Europejskiej — nie sa, by¢ moze, najwazniejszymi kompetencjami
takze i dla spoleczenstwa epoki cywilizacji informatycznej, i nalezaloby za-
pewne wymienia¢ owe kompetencje po kompetencjach interpersonalnych,
miedzykulturowych i spotecznych.

W erze spoleczenstwa sieci kompetencja kluczowa wydaje sie by¢ wie-
dza rodzicow i nauczycieli na temat rozmaitych mozliwosci korzystania
przez dzieci (i mlodziez) z mediow, zwlaszcza zas — z telewizji i Internetu,
stanowiaca element kultury pedagogicznej, i rodzicéow, i nauczycieli. Ta teo-
retyczna wiedza bedzie z pewnoscia przydatna dla wlasciwego rozwoju
umiejetnosci dorostych i samouswiadomienia ich odpowiedzialnosci w za-
kresie wychowania dzieciecych odbiorcéw do madrego a przynajmniej zdro-
wego korzystania ze wspoélczesnych mass-mediow oraz multimedidéw. Dzis,
niestety, zarowno ta wlasnie kompetencja, zwlaszcza u rodzicéw, jak i ich
kultura pedagogiczna sa niedostateczne, co potwierdzaja badania tak psy-
chologéw, jak i przedstawicieli innych nauk spotecznych, i o czym zostanie
napisane ponizej.

Zarowno telewizja, jak i Internet moga pelni¢ funkcje narzedzi (Srod-
kow) dydaktycznych w procesie edukacji, wspomagajac intelektualny, emo-
cjonalny oraz spoteczny rozwoj dziecka. Jednakze jako narzedzia nie moga
one uwolni¢ ani rodzicéw — od ich obowiazkoéw rodzicielskich, ani takze na-
uczycieli — od ich obowigzkéow edukacyjnych. Co wiecej, rozmaite longitudi-
nalne badania psychologéw wykazuja jednoznacznie negatywny wplyw
ogladania programoéw telewizyjnych na rozwodj osobowosci dzieci. Bier-
ne ogladanie (czyli bezmyslne patrzenie na ekran telewizora) przez dziecko
TV (nawet i edukacyjnych programéw TV) nie ma bowiem nic pokrewnego
z klasycznym procesem edukacji, a ponadto bardzo rzadko jest zrédlem
konkretnej (i utrwalonej) wiedzy.

Warto wiec poswieci¢ nieco miejsca opublikowanym wynikom badan,
ktore dotycza wplywu ogladania telewizji na rozw6j osobowosci dzieci i na
ich zachowania. Juz p6t wieku temu [w 1960 roku| zauwazono wpltyw ame-
rykanskich programoéw telewizyjnych na wyrazne wzmacnianie (wczesniej-
szych) sktonnosci agresywnych u dziecil?. TakZe i badania z ostatniej deka-
dy XX wieku w Polsce dotyczace wplywu telewizji na dzieci wykazaly, Ze
dziewczynki — zwolenniczki agresji w telewizji (zapewne fanki amerykan-
skich filmow w stylu pozornie niewinnych takich, jak dzisiejsze seriale:
Hannah Montana oraz Czarodzieje z Waverly Place) okazywaly sie bardziej
agresywne, a zarazem bardziej obludne i zte (w rozmaitych relacjach inter-
personalnych — rodzinnych i kolezenskich) od swoich réwiesnic, ktére nie
ogladaly tych wtasnie filméw w telewizji komercyjnej, co autorka owych
badan wyjasniala mechanizmem wzorowania zachowania agresywnych
dziewczynek na agresywnych zachowaniach bohaterek z ekranu!s. Te ba-
dania wykazaly i to, ze chlopcy — zwolennicy agresji w telewizji akceptowali

12Zob.: [a] W. Schramm, J. Lyle, E. B. Parker, Television in the lives of our children, Stanford
1961; [b] A. Bandura, Aggression: A Social Learning Analysis, Englewood Cliffs 1973.

13M. Braun-Gatkowska, Oddzialywanie telewizyjnych obrazéw przemocy na psychike dzieci,
Warszawa 1996.
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agresje jako normalne i typowe zachowanie spotecznel!4. Wyniki zaréwno
amerykanskich, jak i takze polskich badan w pelni potwierdzily poglady
teoretykow psychologiil5, ktorzy twierdza, ze zewnetrzna stymulacja TV
yuruchamia” intrapsychiczna aktywnosc¢ agresywna dziecka i zarazem cze-
stokro¢ stanowi >habitualno-poznawczy< >bodziec< dla pobudzenia dzie-
ciecej agresji interpersonalnej i dla sterowania jej przebiegiem. Przypomne
takze, ze inne znéw badania prowadzone w Stanach Zjednoczonych wyka-
zaly to, ze: ,liczba kradziezy wzrasta, gdy na danym obszarze zostanie
wprowadzona telewizja”6. Juz te badania z poprzedniego wieku powinny
wzbudzi¢ uzasadniony niepoké6j w srodowisku rodzicéow i nauczycieli jako
wychowawcéw dzieci. Za§ — obserwowana przez nas — obojetnos¢ dorostych
wychowawcow dzieci wobec owej agresji oraz innych patologii dowodzi bra-
ku kultury pedagogicznej tak u rodzicéw, jak u nauczycieli. Totez jeszcze
raz podkreslam 6w fakt, ze wiedza rodzicow i nauczycieli na temat rozma-
itych mozliwosci korzystania przez dzieci (i mlodziez) z mediow jest
(a przynajmniej powinna by¢) istotna kompetencja kluczowa w erze spote-
czenstwa sieci.

Egzystencjalne (spoleczne) kompetencje kluczowe we wspolczesnej
cywilizacji XXI wieku, zwlaszcza w kontekscie wysokich wskaznikéw bezro-
bocia i zagrozenia bezrobociem, sa dzi§ istotnym przedmiotem badan na-
ukowych, a takze obiektem opracowan naukowych, by wskazaé¢ tylko wy-
brane tytuly najistotniejszych publikacji na ten temat wydanych w Polsce
w pierwszej dekadzie nowego Tysiaclecial”. Motywacja do pracy to jedna
z istotnych kompetencji egzystencjalnych zaréwno oséb pracujacych, jak
i oséb bezrobotnych. Ta bowiem kompetencja zwieksza efektywnos¢ aktyw-
nosci zawodowej, a rownoczesnie ulatwia egzystowac (a zwlaszcza podej-
mowac poszukiwanie pracy) w stanie >bezrobocia<. Warto z pewnosciag
podkresli¢ fakt, ze owe egzystencjalne (lub: spoteczne) kompetencje kluczo-
we sa w rzeczywistosci umiejetnoscia — adekwatnego oraz stosownego do
obowiazujacych w obecnej czasoprzestrzeni spolecznej standardow - za-
chowania czlowieka w rozmaitych kregach spotecznych, a moze Scislej: sa
suma [a] umiejetnosci zachowania czlowieka w rozmaitych kregach spo-

14Tbidem.

15Zob: S. Feshbach, R. D. Singer, Television and Aggression: An Experimental Field Study, San
Francisco 1973; L. R. Huesmann, L. D. Eron, Television and the Aggressive Child: Across-
national Comparison, Hillsdale 1986; B. J. Bushman, L. R. Huesmann, Effects of Televised
Violence on Aggression, [w:] D. G. Singer, J. L. Singer, (Eds.), Handbook of Children and the
Media, Thousand Oaks 2001, ss. 223 — 254.

l6Badania prowadzita Linda Heath z zespolem. Zob. E. Aronson, J. Aronson, Czlowiek: istota
spoteczna, seria: >Biblioteka Psychologii Wspélczesnej<, Warszawa 2009, s. 113.

17Zob.: M. J. Caban, T. Rewerski, Inteligencja emocjonalna i kompetencje spoteczne oséb pracu-
Jjacych i bezrobotnych, ,Polityka Spoteczna”, r. 32: 2005, nr 2, ss. 8 — 10; S. Konarski (red.),
Kompetencje spoteczno-psychologiczne ekonomistéw i menedzeréw. Teoria — badania — edu-
kacja, Warszawa 2006 — warto zwroci¢ uwage zwlaszcza na teksty dwoch interesujacych stu-
diow: Kompetencje cztowieka — tradycja i wspétczesnosé (autorzy: D. Turek, A. Wojtczuk-
Turek) i: Kompetencje spoteczne we wspéiczesnej psychologii (autor: B. Mazurek-Kucharska);
M. Czechowska-Bieluga, Kompetencje spoleczne a zadowolenie z zycia, ,Lubelski Rocznik Pe-
dagogiczny”, 2008, ss. 55 — 64; P. Smétka, Kompetencje spoteczne: metody pomiaru i dosko-
nalenia umiejetnosci interpersonalnych, op. cit., Krakow 2008 oraz: M. Czechowska-Bieluga,
A. Kanios, E. Sarzynska, Profile kompetencji spotecznych oséb pracujacych i bezrobotnych,
Lublin 2009.
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tecznych, [b] swiadomosci potrzeby oraz efektow takiego spoltecznego za-
chowania i [c] odpowiedzialnos$ci danej osoby za wybory i skutki takiego lub
innego jej spolecznego zachowania.

Niemniej istotne niz kompetencje egzystencjalne (kompetencje spotecz-
ne) sg dzisiaj takze kompetencje profesjonalne (kompetencje zawodowe).
Wiele branz oraz sfer aktywnosci zawodowej jeszcze okoto polowy XX w. nie
wymagalo ani specjalistycznego wyksztalcenia [zawodowego], ani pracowni-
kow wysoko-kwalifikowanych. Jednakze w latach 60-tych i 70-tych po-
przedniego stulecia zaczeto zatrudniac¢ zwlaszcza w sferze ustug - osoby
kompetentne, czy moze raczej — pracownikéw, ktorzy posiadali odpowiednie
kompetencje zawodowe, takie jak: wiedza zawodowa, doswiadczenie zawo-
dowe, a takze predyspozycje i umiejetnosci, ktoére sa przydatne w danej
branzy. Kompetencje te — nalezaloby to podkreslié — mozna teoretycznie
uznac¢ za szczegblnego rodzaju wariant kompetencji spotecznych. Cho¢ ter-
min kompetencje profesjonalne jako pojecie teoretyczne funkcjonuje
w naukach spotecznych, teoria wykazuje, ze wcigz brakuje powszechnie
akceptowanej definicji tego pojecia naukowego. Zas dorobek teoretyczny
i praktyczny (jak trafnie zauwazyli M. Juchnowicz oraz L. Sienkiewicz)
»W zakresie definiowania kompetencji jest rzeczywiscie bogaty”™8. M. Arm-
strong, znany brytyjski ekonomista, uczony z London School of Economics,
zaproponowal szeroka, ale zbyt malo precyzyjna definicje kompetencji za-
wodowych, przyjmujac ich okreslenie jako wiedze typu: ,,Co pracownik po-
winien wiedzie¢ [na temat — M. M.]: Co pracownik powinien zrobié, jak pra-
cownik powinien to zrobid’!'9. Aczkolwiek takie okreslenie kompetencji za-
wodowych daje wielokierunkowe mozliwosci ich modelowania, niemniej
brakuje w tej definicji istotnego aspektu aktywnosci zawodowej, dotyczace-
go efektow pracy pracownika.

Koncepcja kompetencji profesjonalnych zostala opracowana przez
amerykanskiego psychologa — D. C. McClellanda, a nastepnie koncepcja ta
byla rozwinieta przez innego amerykanskiego uczonego: ekonomiste — R. E.
Boyatzisa. Uczeni ci — jak pisza M. Juchnowicz oraz L. Sienkiewicz2° — , po-
szukiwali alternatywnego sposobu réznicowania [,wartosci” — M. M.] pra-
cownikéw w aspekcie osiqgganych przez nich efektéw pracy. Richard Boyat-
zis zatozyl, ze mozna okresli¢ pewna stalq liczbe kompetencji, ktérymi ludzie
sie roézniq. (...) Do kompetencji [profesjonalnych] zaliczono takie [cechy / wila-
Sciwosci] pracownikéw, jak: wiedza, umiejetnosci, wrodzone zdolnosci, cechy
osobowosciowe, wartosci, przekonania, motywy [postepowania / dzialania],
postrzeganie samego siebie. Efektywnos$é pracownika zalezala od posiada-
nia przez niego okreslonych kompetencji lub zestawéw kompetencji. Wiedza,
ktéra dzisiaj jest, byé¢ moze, najwazniejsza kompetencja profesjonalnaq,
wspéttworzy kapitat intelektualny (intellectual capital), zwany inaczej:
aktywami intelektualnymi (intellectual assets) lub takze aktywami wie-

8 M. Juchnowicz, L. Sienkiewicz, Jak oceniaé prace? Warto$é stanowisk i kompetencji, op. cit.,
s. 124.

* Ibidem.

2 Ihidem, s. 122.
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dzy (knowledge assets)?l. Niekiedy >wiedza< bywa utozsamiona z owym
>kapitatem intelektualnym<”. Na temat kompetencji profesjonalnych (kom-
petencji zawodowych) napisano wiele22. Jednak nalezaloby w tym miejscu
przypomnie¢ kilka wyjatkowo istotnych informacji na ich temat. Pojecie
kompetencji profesjonalnych poczatkowo [t.j. w latach 70-tych i 80-tych XX
wieku] miato aspekt ekonomiczny oraz dotyczyto problematu dostosowywa-
nia zasobow ludzkich (osobowych) do potrzeb harmonijnego funkcjonowa-
nia przedsigbiorstw. D. Thierry, Ch. Sauret i N. Monod twierdza, ze pojecie
kompetencji profesjonalnych — do okoto 1980 roku, a moze i dluzej — pelnito
znikoma funkcje zaréwno w teorii ekonomii, jak i takze w praktyce zawo-
dowej23. Jednak w ostatniej dekadzie XX wieku oraz w pierwszej dekadzie
XXI wieku pojecia: kompetencje i kompetencje profesjonalne zajmuja istotne
miejsce w opisie (oraz w ocenie) dziatalnosci przedsiebiorstw i instytucji.
Wspoblczesnie zas budowa modelu kompetencji — wymaganych dla danego
stanowiska pracy zawodowej albo dla danej funkcji organizacyjnej — jest
(staje sie) warunkiem koniecznym. Ow model kompetencji okresla: [a] zakres
wiedzy, a zwlaszcza zakres wiedzy profesjonalnej, a ponadto [b] umiejetno-
Sci praktyczne, [c] cechy osobowosSciowe, wreszcie zas i [d] zachowania, ja-
kie teoretycznie wydaja sie by¢ / jakie praktycznie sa niezbedne (potrzeb-
ne): [a] do wykonywania zadan zawodowych na danym stanowisku pracy,
a przede wszystkim zas [b] do osiagniecia maksymalnego efektu (zysku)
ekonomicznego przez dane przedsiebiorstwo / dang instytucje.

M. Juchnowicz i L. Sienkiewicz pisza: ,Model kompetencji zapewnia
»Spoiwo”, niezbedne dla skoordynowania dzialan pomiedzy réznymi syste-
mami zarzadzania zasobami ludzkimi w organizacji. Model ten pozwala
przede wszystkim na ,wychwycenie” tych kompetencji, ktére sa wymagane
do wlasciwego lub wzorowego wykonywania pracy, w kontekscie przyjmo-
wanych przez danego pracownika rél, odpowiedzialnosci oraz zaleznosci
w organizacji, a takze jej otoczeniu wewnetrznym i zewnetrznym?2¢. Wspo-
mniany powyzej M. Armstrong stusznie stwierdzit, ze pojecie kompetencji
zawodowych ma dwa odmienne znaczenia: [a] jako pojecie dotyczace osoby
/ 0s6b, odnoszace sie do jej / ich zachowania w kontekscie (kompetentnej)
aktywnosci profesjonalnej, oraz [b] jako pojecie dotyczace dziedziny (sfery)
pracy, w ktorej osoba jest / moze by¢ kompetentna®5. Totez w tekstach
z literatury fachowej mozna wyrozni¢ dwa odmienne kregi definicji pojecia
kompetencje zawodowe, a zarazem i dwa odmienne rodzaje opisu tego fe-
nomenu, czy tez tej kategorii, uwzgledniajace badz [a] orientacje na osobe
pracownika, badz tez [b] orientacje na prace (aktywnos¢ zawodowa) czlo-

21J. Guthrie wyjasnia pojecie kapitatu intelektualnego i prezentuje je w szerszym kontekscie —
J. Guthrie, The management, measurement and the reporting of intellectual capital, ,Journal
of Intellectual Capital”, vol. 2: 2001, nr 1, ss. 27 — 41.

22Szczegodlnie cenna publikacjg jest: S. A. Witkowski, T. Listwan (red.), Kompetencje a sukces
zarzqdzania organizacjaq [Sukces w zarzqdzaniu kadrami], Warszawa 2008.

23D. Thierry, Ch. Sauret [z udzialem N. Monod], Zatrudnienie i kompetencje w przedsiebior-
stwie w procesach zmian, seria: >Finanse — Zarzadzanie — Rozwdj<, Warszawa 1994, s. 133.

24M. Juchnowicz, L. Sienkiewicz, Jak oceniaé¢ prace? Wartosé stanowisk i kompetencji, op. cit.,
s. 123.

25M. Juchnowicz, L. Sienkiewicz, Jak oceniaé prace? Wartosé stanowisk i kompetencji, op. cit.,
s. 125.
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wieka. D. C. McClelland?¢ i R. E. Boyatzis??, prezentujac kategorie kompe-
tencji i kompetencji profesjonalnych definiowali i opisywali te pojecia
w aspekcie orientacji na osobe (osobe pracownika). W ich ujeciu owe kom-
petencje to pewne cechy wlasciwe danej osobie, najczesciej ,reprezentowa-
ne” przez wiedze (knowledge), umiejetnosci (skills), zdolnosci (abilities) oraz
zespot cech osobowosciowych tej osoby potrzebny do kompetentnego wyko-
nywania aktywnosci zawodowej2?8. R. E. Boyatzis okreslil kategorie kompe-
tencji (jezeli dobrze odczytalem jego intencje) jako wewnetrzne wlasciwosci
danej osoby, dominujace w jej osobowosci, nadto wymienit 21 istotnych
rodzajow (klas) kompetencji, a miedzy innymi takie, jak na przyklad: [a]
umiejetno$¢ oceny (szacowania) wartosci wlasnej osoby, [b] umiejetnosé
konceptualizacji rzeczywistosci, [c] trafno$§é rozumienia rozmaitych egzy-
stencjalnych sytuacji, [d] logicznos¢ / logika mys$lenia, [e] obiektywizm wi-
dzenia sytuacji oraz wydarzen, [f] pozytywny stosunek [do siebie i ludzi / do
wlasnej egzystencji oraz istnienia Wszechswiata], [g] profesjonalizm w ak-
tywnosci, [h] wiara w siebie, [i] opanowanie [wlasnych emocji] lub [j] specja-
listyczna wiedza?9.

Wydaje sie, ze dzi§ w kregu kompetencji zawodowych szczegblnie uni-
wersalne sg: kreatywnos$é, wiedza profesjonalna i znajomosé jezykow
obcych. Wymieniajac te kompetencje jako istotne lub raczej — najistotniej-
sze w kazdym zawodzie, mozna zaryzykowac teze, iz inne istotne kompe-
tencje profesjonalne - dla pracownikéw zatrudnionych w rozmaitych
branzach / sferach oraz na réznych stanowiskach — moga by¢ (i zapewne
sg) bardzo réznorodne oraz odmienne.30

ZAKONCZENIE

Koniczac rozwazania na temat kompetencji kluczowych, mozna — na-
wiazujac do mysli P. F. Druckera — podkresli¢ fakt, ze: ,kazda organizacja
(instytucja)... powinna [dzis] dysponowaé jednqg kluczowq kompetencjaq: in-
nowacyjnoscia”, bez wzgledu na rodzaj branzy przemystowej lub rodzaj
sfery ustlugowej, jezeli zamierza ona osiagnaé¢ sukces na wspoélczesnym
konkurencyjnym a zarazem urozmaiconym rynku pracy.

26D. C. McClelland, Testing for competence rather than for intelligence, ,American Psychologist”,
vol. 28: 1973, nr 1, ss. 1 — 14. Obszerne streszczenie tego interesujacego artykulu mozna
znalez¢ na stronie Internetowej: http://www.orientamento.it/orientamento/8b.htm. Artykut
Davida C. McClellanda jest mi znany ze wskazanej strony Internetu.

27 R. E. Boyatzis, The Competent Manager: A Model for Effective Performance, John Wiley and
Sons, New York 1982, s. 20 — 34.

28 M. Juchnowicz, L. Sienkiewicz, Jak oceniaé prace? Wartosé stanowisk i kompetencji, op. cit.,
ss. 125 - 126.

29 R. E. Boyatzis, The Competent Manager, op. cit., s. 26.

30pP. F. Drucker, Zarzadzanie [w] XXI wieku: Wyzwania, seria: >Klasyka Biznesu<, [br. m.
wyd.] 2010, s. 137.
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STRESZCZENIE

Najbardziej oczywistymi kompetencjami, ktére cztowiek wykorzystuje

w zyciu codziennym do osiagania oczekiwanych rezultatéw, wydaja sie byc¢
wiedza i umiejetnosci. Jednak ze skuteczna realizacja zadan i celow okre-
Slonego typu wiaza sie czesto inne, bardziej abstrakcyjne rodzaje kompe-
tencji — chodzi tu przede wszystkim: cierpliwos¢, wytrwaltos¢, elastycznosé
i pewno§¢ siebie. Nalezy jednak zauwazyé¢, ze kompetencje maja mniejszy
zwiazek z przypisywanymi danym osobom zadaniami (dziataniami zawodo-
wymi), a wiecej z cechami osobistymi ludzi. W tradycyjnych opisach stano-
wisk, w organizacjach, ten bardzo wazny aspekt jest czesto catkowicie nie-
obecny lub wystepuje w stopniu niewystarczajacym.
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SUMMARY

The most obvious powers and competences which man uses in every-
day life to achieve the desired results, seem to be the knowledge and skills.
However, effective implementation of tasks and objectives of a particular
type are often linked to other, more abstract forms of competence - it is
mainly the patience, endurance, flexibility and confidence. It should be
noted, however, that the powers have less connection with the tasks at-
tributed to the persons (professional activities), and more of the personal
qualities of people. In traditional descriptions of the positions in organiza-
tions, this very important aspect is often entirely absent or present
sometimea not enough.



